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RESUMO

O planejamento em sala de aula emerge como um recurso pedagogico vital para guiar o
professor durante sua pratica educacional. Por meio deste processo, o educador pode
avaliar, conceber estratégias e alinhar objetivos que se coadunem com o contexto da
aula, e com os componentes curriculares. Embora um planejamento criterioso seja uma
premissa para o sucesso do ensino, isso ndo elimina a possibilidade de imprevistos que
possam impactar a condugao integral da aula. Nesse contexto, o professor pode dispor
de diversos materiais didaticos, com as sequéncias didaticas ganhando proeminéncia
como recurso pedagdgico. Na atual sociedade repleta de desafios contemporaneos,
torna-se imperativo discutir como a ciéncia interage nesses momentos. Esta dissertacao
tem como objetivo primordial validar um produto educacional intitulado Quimica dos
Alimentos: A ciéncia por tras do que comemos, aplicado por egressos e atuais
estudantes do Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias Naturais (PPGECN)
da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). A questdo central se pauta em
investigar a eficadcia da Sequéncia Didatica em sala de aula. Para esse fim, o texto
discute brevemente sobre Produtos Educacionais, delineando a diferenciagcdo entre
Recursos Didaticos e Materiais Didaticos, bem como explora a perspectiva Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Apds essa fundamentacdo, os resultados da pesquisa sdo
apresentados, com destaque a analise dos avaliadores da Sequéncia Didatica em
questdo. Os avaliadores responderam questionarios pré-estruturados, abordando
aspectos relacionados ao produto educacional e a potencial aplicagdo em sala de aula.
Por meio da analise qualitativa dos dados, emerge a percep¢do de que a mencionada
sequéncia didatica possui contribui¢des significativas para o ambiente educacional.

Palavras-Chave: Sequéncia Didatica. Quimica na Cozinha. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Classroom planning emerges as a vital pedagogical resource to guide the teacher during
their educational practice. Through this process, educators can assess, conceive
strategies, and align objectives that harmonize with the classroom context and
curriculum components. While thoughtful planning is a prerequisite for successful
teaching, it does not eliminate the possibility of unforeseen events that may impact the
overall conduct of the class. In this context, teachers can have access to various teaching
materials, with didactic sequences gaining prominence as a pedagogical resource. In
today's society filled with contemporary challenges, it becomes imperative to discuss
how science interacts in these moments. This dissertation aims primarily to validate an
educational product titled Food Chemistry: The Science Behind What We Eat, applied
by graduates and current students of the Graduate Program in Natural Sciences
Teaching (PPGECN) at the Federal University of Mato Grosso (UFMT). The central
question revolves around investigating the effectiveness of the didactic sequence in the
classroom. To this end, the text briefly discusses Educational Products, delineating the
differentiation between Teaching Resources and Teaching Materials, as well as
exploring the Science, Technology, and Society (STS) perspective. Following this
foundation, the research results are presented, highlighting the analysis of the evaluators
of the mentioned Didactic Sequence. Evaluators responded to pre-structured
questionnaires addressing aspects related to the educational product and its potential
application in the classroom. Through qualitative data analysis, it emerges that the
mentioned didactic sequence makes significant contributions to the educational
environment.

Keywords: Didactic Sequence. Chemistry in the Kitchen. Chemistry Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A producdo de um material didatico demanda de um bom planejamento, métodos que
corroboram com os objetivos que esperam ser alcangados durante a aplicagdo desse material,
além de uma certa criatividade para que aquilo que estd sendo abordado, seja compreensivel a
quem for utilizar o material. A tipo de pensamento, ¢ plausivel que existam algumas
perguntas que pairam na mente daquele que pretende produzir tal recurso educacional como,
por exemplo: Qual material didatico produzir? Por que produzir um material didatico? Qual
a necessidade de produzir um material didatico? Qual método utilizar com o objetivo de
aplicar o material diddtico?’

Esses questionamentos iniciais foram o ponto de partida para a escrita dessa
dissertacdo que tem como objetivo a apresentacdo e a avaliagdo de uma Sequéncia Didatica
(SD) produzida dentro da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Pelos capitulos
discorridos serd possivel compreender todo o processo criativo por tras da elaboragdo do
produto educacional intitulado de Quimica dos Alimentos - A ciéncia por trdas do que
comemos. Nesse sentido, se debruca na explicagdo do que esta por tras da ideia da elaboragao
da SD, e de como ela seréd apresentada nas proéximas paginas.

A comecar pela escolha do tema gerador Alimento, a pesquisa partiu da observagao
das redes sociais durante a pandemia. Percebeu-se que o tempo ocioso dos estudantes era
preenchido com a produgdo de conteudo digital para suas devidas redes e, através disso, foi
possivel perceber algumas tendéncias na escolha desse tipo de contetido, como por exemplo,
Tutoriais de maquiagem, Dangas, Dublagens, Tutoriais de Faga vocé mesmo, conversas sobre
veganismo e videos de culinaria. Embora a maioria das coisas que vemos sao provenientes de
algoritmos implantados dentro do proprio aplicativo, isso me chamou atencdo sobre a
tematica Quimica dos alimentos, de tal forma que isso poderia ter uma aplicagdo em sala de
aula que conseguisse trazer a tona um conteudo programatico que envolvesse teoria, debate e
pratica experimental, uma vez que o ato de experimentar pode ser facilmente observado
dentro de uma cozinha, ideia essa que ¢ corroborada por Rodrigues (2005, p. 6) ao afirmar
que “A cozinha ¢ um laboratério alquimico por exceléncia.”

Vale lembrar que a disciplina de Quimica geralmente ¢ considerada muito complicada
por diversos estudantes, pelo fato de uma boa parte dos contetidos programaticos requererem

abstrac¢do, o que acaba sendo um tanto quanto complexo para estudantes que ndo estdo tdo

' Langa-se méo do uso da fonte do texto em negrito ou italico quando se intenciona chamar a atengdo do leitor
para algum termo ou expressao.
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acostumados com esse tipo de abordagem. Devido a isso, muitas vezes a abordagem escolhida
pelo professor acaba sendo por memorizagao de regras e formulas, o que pode acabar gerando
uma aprendizagem por repeticao, € ndo uma aprendizagem significativa.

Pensando nisso, o produto educacional Quimica dos Alimentos - a ciéncia por tras do
que comemos busca estimular o contato entre o contetido programatico e a vivéncia do
estudante, incentivando a compreensdo dos conceitos quimicos que tenham como base o
cotidiano em uma abordagem que envolva CTS.

Desta forma, esse estudo investigou as contribui¢des pedagogicas da Sequéncia
Didatica em questdo, na perspectiva de professores e professoras que ja atuam ha mais de 10
anos em sala de aula, e que sdo egressos e egressas do Programa de Pos-graduagdo em Ensino
de Ciéncias Naturais (PPGECN), do Instituto de Fisica, da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT).

Sendo assim, essa pesquisa foi delineada da seguinte forma: no capitulo 1, se apresenta
o caminho pessoal do pesquisador percorrido até chegar no atual momento da pesquisa; no
capitulo 2, se destaca a caracterizacao da pesquisa, com informagdes sobre a coleta de dados e
sobre os participantes; o capitulo 3, se trata de uma breve revisao da literatura sobre recursos
didaticos e materiais didaticos, trazendo a tona informagdes importantes acerca da elaboracao
da Sequéncia Didatica (SD); no capitulo 4, se explicita os principios teéricos do movimento
CTS, e sua influéncia na constru¢ao da SD; no capitulo 5, se apresenta a construcao da
Sequéncia Didatica Quimica dos Alimentos: A ciéncia por trds do que comemos, bem como a
validacdo realizada pelos participantes da pesquisa; e, por fim, se encerra com as

consideragdes finais da pesquisa.
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I - TRILHAS PERCORRIDAS: A CONSTRUCAO DE UM CAMINHAR

Quando mais novo, sempre fui apaixonado por histérias que envolviam investigagao
policial ou qualquer tipo de livro que precisdvamos prestar bastante atengdo aos detalhes para
encontrar o verdadeiro vildo ou o verdadeiro heréi. Era corriqueiro o fato de sempre antes da
grande revelagdo, eu voltar algumas paginas do livro para averiguar se tudo o que havia
acontecido estava, de fato, de acordo com o desfecho da histéria. Atribuo esse pequeno
momento da minha dissertagdo a essa experiéncia de ler capitulos iniciais da historia a fim de
se compreender uma parte importante do que esta para ser construido.

Nascido e criado em Cuiaba, Mato Grosso, sou filho de Elisangela, uma empregada
doméstica que sempre fez de tudo para manter a casa e a educacdo de seus filhos. Uma
infancia cercada de livros naturalmente fez crescer em mim o interesse por literaturas e
historias que levassem a uma reflexdo sistematica de personagens inexistentes de um mundo
ficticio. A época do Ensino Médio foi o grande momento que eu percebi o qudo importante
essa constru¢cdo foi para mim. Foi ali onde comecei a desenvolver certa amizade com as
ciéncias exatas através de uma professora de Fisica chamada Camila, e acredito que até hoje
tenha sido um momento crucial para me tornar um professor de ciéncias exatas.

A Camila foi uma das professoras que trouxe para a escola uma enorme mudanga no
sentido metodologico. Antes dela, a disciplina de Fisica era ministrada por um professor que
apenas colocava os conteudos no quadro e tratava toda a disciplina como um emaranhado de
formulas e contas que ndo se aplicavam a nossa vivéncia. Quando ela assumiu a disciplina,
era possivel ver sentido em todo conteido que estdvamos estudando. O conteudo
programatico era sempre associado a um contexto de nossas vidas, e as experimentagdes eram
constantes, e isso, de certa forma, dava uma energia a mais para estudarmos os conteudos.
Como fui me interessando pela disciplina, em um determinado momento comecei a pensar
que de fato eu queria estudar em algum curso nas ci€ncias exatas.

Foi no ultimo ano do Ensino Médio, ainda estudando em escola publica, que decidi o
que realmente queria fazer nos meus anos seguintes: Matematica ou Fisica. Continuei firme
com essa ideia até o Ultimo dia do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), quando, por algum
motivo que eu ndo consigo explicar, mudei para Licenciatura em Quimica. Hoje, ndo sinto
nenhuma vergonha de dizer que na época eu ndo tinha a menor ideia do que estava fazendo da
minha vida. Sinto que foi um processo muito importante de aprendizagem que comecou desde

o0 momento em que eu descobri o que significava Licenciatura.
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Eu ndo fazia ideia de que iria estudar disciplinas pedagdgicas até o momento que comecei a,
de fato, participar das aulas. No comeco, tudo era muito estranho, as disciplinas ndo faziam
sentido, os artigos pareciam estar em uma linguagem muito dificil de compreensdo e a cada
dia que se passava eu sentia que ndo fazia parte daquele mundo. Desta forma, compreendo,
conforme Huberman (2007) ao expressar que o inicio da carreira de um professor ¢ um ciclo
de descobertas, que cada vez mais teremos contato com a complexidade do meio profissional.
Trazendo este pensamento para minha vivéncia pessoal at¢ o momento, compreendo que todo
esse caminho percorrido, que a principio foi estranho e complexo, corroborou para que ao
entrar em sala de aula eu tivesse uma experiéncia que de fato me trouxesse a vontade de
querer continuar seguindo essa profissao.

A primeira vez que entrei em sala de aula foi um pouco antes do periodo de estagio
obrigatorio. Uma colega de uma escola particular pediu para que eu desse uma aula em
substituicdo a ela sobre Numeros Quanticos. As maos suando, o nervosismo tomando conta a
cada minuto, a barriga embrulhando. Nao lembro como foi a aula, mas tenho certeza de que
demonstrei o amadorismo escancarado para todos os alunos. Entretanto, se eu pudesse voltar
no tempo, nao mudaria nada. Acho que foi uma das melhores primeiras experiéncias que tive.
Embora o contetido ndo tenha saido de uma forma muito boa, consegui manter a atengao dos
alunos por aqueles 55 minutos. E a partir dai, comecei a perceber o que realmente eu queria.
Eu queria ser professor.

E importante ressaltar que desde o comego, eu tive participagdes ativas em programas
institucionais. Participei de varios minicursos como monitor, € lembro com muito carinho,
inclusive do primeiro ao qual participei intitulado Transforme sua Quimica, onde presenciei
um aluno de graduagdo fazendo inimeras experiéncias e trazendo explicacdes praticas para os
alunos. Participei do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
durante 2 anos, onde acompanhava o professor na Escola Estadual Liceu Cuiabano; comecei a
desenvolver um interesse pelos artigos em educagdo ¢ a me ver cada vez mais como um
professor pesquisador.

As minhas primeiras pesquisas tinham como enfoque Metodologias Ativas de
Estudos. Durante as aulas em que eu acompanhava a professora, comecei a perceber que uma
grande quantidade dos alunos fazia uso de mapas mentais para sintetizar o conteudo que
estava sendo ministrado. Esse método de estudos me trouxe grande interesse e dediquei uma
boa parte da minha graduacao a estuda-los. De tal forma que elaborei meu primeiro minicurso

intitulado Mapas Mentais: Organizando Ideias sobre dcidos e bases, fundamentado em
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estudos que estava fazendo. Apresentei meu primeiro trabalho académico e elaborei o meu
primeiro projeto baseado nesse tema gerador. Porém, os rumos acabaram mudando a partir do
momento em que comecei a ter mais contato com a sala de aula.

Nesse sentido, Huberman (2007) destaca que a escolha de uma identidade profissional
¢ um dos momentos de suma importancia na constru¢do do professor, assim como traz uma
forte contribui¢do para a afirmagdo do eu. A partir do momento que a sala de aula comegou a
ser uma vivéncia diaria, a reflexdo sobre o tipo de professor que eu estava me tornando
acabou tomando conta de boa parte das minhas reflexdes. Diante disso, comecei a perceber o
significado do que eu lia sobre o aluno ser Protagonista do seu proprio aprendizado e,
consequentemente, acabei me interessando por literaturas que falam sobre avaliagdo e como
essa impactava e impacta a vida dos alunos. E, a partir desse momento, tudo o que eu achava
que estava certo na minha graduagdo terminou. Me vi progressivamente mais imerso na
pesquisa sobre esse tipo de tema, tendo uma maior no¢do de como ele era importante e que
existe uma necessidade de falar sobre isso, o que culminou no meu trabalho de conclusao de
curso, intitulado Avaliagdo como processo: um levantamento de instrumentos propostos por
professores para uma gradua¢do em Quimica. Esse trabalho consistiu em uma pesquisa com
os professores do Departamento de Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), campus Cuiaba, sobre a concep¢do de cada um sobre o que é avaliagdo e como ela
deve ser feita.

Formei-me em 2019, e no ano seguinte ja estava ministrando aulas de forma remota
devido a pandemia, o que me possibilitou certa experiéncia com aulas online. Em 2021 inicio
o Mestrado Profissional pelo Programa de Pos-Graduag@o em Ensino de Ciéncias Naturais da
UFMT, com o objetivo de continuar minha busca pelo conhecimento, de forma a conseguir
melhorias no meu fazer educacional.

Portanto, ¢ necessario compreender que esse trabalho, ¢ resultado de uma construgdo
pessoal e profissional, o que culminou na escolha de pesquisar sobre um tema que favorecesse
a elaboracao de uma sequéncia didatica, e que pudesse ser usada em sala de aula por diversos

professores.



19

II-NOVELO METODOLOGICO: O DESDOBRAR DO CENARIO E
SUJEITOS DO PERCURSO

Este momento da dissertacdo ¢ destinado a opg¢do metodologica seguida, aos
participantes da pesquisa € o caminho investigativo que o pesquisador percorreu para que
fosse possivel realizar os estudos.

Recursos e Materiais Didaticos sdo conceitos bem recorrentes na formagao inicial de
um profissional da educagdo. E através desses materiais que conseguimos refinar nossa aula e
propor atitudes pedagogicas que contribuam efetivamente na formagao de nossos estudantes.
Portanto, compreender como um material didatico pode auxiliar na estratégia pedagogica de
um professor ¢ de grande importancia para essa pesquisa. Pensando nesse pressuposto,
elaborou-se a seguinte pergunta norteadora: A Sequéncia didatica Quimica na Cozinha pode
contribuir efetivamente como estratégia pedagogica de um professor?

Para responder essa pergunta, opta-se por realizar um estudo qualitativo, uma vez que
essa abordagem ¢ usada como um meio de observagdo e que tem como objetivo principal a
compreensdo do significado que um individuo atribui a um problema (CRESWELL, 2014).
Uma das caracteristicas desse tipo de abordagem ¢ a importancia que damos ao processo da
pesquisa € ndao necessariamente ao resultado. Ainda sobre esse tipo de abordagem, podemos
observar em Bogdan e Biklen (1994) que a pesquisa tem caracteristicas proprias, tal qual o
ambiente natural como fonte direta de obtencdo de dados, cabendo ao investigador o cargo de
instrumento principal, considerando a investigacdo descritiva e a indutiva, a depender da
necessidade de intervencgao.

Nesse sentido, um produto educacional seria util para a elaboracao de uma Sequéncia
Didatica (SD) em uma abordagem contextualizada dentro dos pardmetros pré-estabelecidos
pela CTS. A elaboragdo de um produto sobre Quimica dos Alimentos seria coerente com a
proposta de SD, cuja confirmacdo deveria ter a validagdo de professores que, devido a isso,
foram os escolhidos como participantes da pesquisa.

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar se a pergunta norteadora seria
respondida pela atuagdo dos participantes e se a proposta didatica seria validada como
instrumento didatico-pedagogico.

Do objetivo geral foram identificados alguns objetivos especificos que sustentam o
foco da pesquisa. Tais objetivos especificos sao:

1) Identificar se os conceitos de Quimica estdo interligados ao tema gerador;
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2) Verificar se a SD proposta contribui efetivamente para a construgdo de uma aula
diferenciada para turmas da educacao basica.
Entretanto, para responder essa pergunta ¢ necessario delimitar os instrumentos de

coleta de dados e os participantes da pesquisa. Esses topicos serdo apresentados a seguir.

2.1 A Coleta de Dados

Segundo Creswell (2014), no estudo de caso deve-se se atentar a uma série de critérios
para responder a pergunta norteadora, comecando pela delimitagdo de como ocorrerd esse
estudo. Além disso, deve-se definir como os instrumentos de coleta serdo usados, uma vez
que ¢ de suma importancia que esse instrumento contemple perguntas feitas de forma objetiva
para que, através disso, seja possivel construir uma articulacdo a fim de se chegar aos
objetivos propostos. Sendo assim, entrevistas, anotagdes de campo ou sistemas de observacao
sistematica devem constar na coleta.

Para esta pesquisa, optou-se por dois questiondrios semiestruturados, sendo o primeiro
elaborado com o intuito de caracterizagdo da SD pelos participantes da pesquisa, € o segundo
com o intuito da avaliacdo da SD. O segundo formulario tem como base o que foi elaborado e
aplicado por Fernandes (2019) que contempla aspectos graficos, tedricos e avaliativos

(quadro 1).

Critérios Indicadores

Apresenta organizacao clara e coerente?

Apresenta isen¢ao de erros de revisao e/ou impressao?

Projeto Grafico Apresenta ilustragdes de cardter cientifico ndo
induzindo a erros relacionados a seu tamanho?

Apresenta fotos, esquemas e desenhos com fontes,
locais de custodia, datas e créditos?

Apresenta propostas de discussdes sobre as relagdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade?

Aspectos Teodricos | Apresenta uma abordagem do conhecimento quimico
Metodologicos com a valorizacdo de uma visdo interdisciplinar e
contextualizada?

Sugerem diferentes formas, possibilidades, recursos e




instrumentos de avaliacdo para o professor utilizar?

Avaliacao

Apresenta propostas de avaliacdo relacionadas ao
tema de estudo?

Valoriza a manifestacdo do conhecimento prévio?

Propde uma avaliagdo que evite promover
aprendizagem mecanica com mera memorizagdo de
férmulas, nomes e regras?

Apresenta propostas de avaliagdo que evite o
somativo?

Conceitos e Informacgoes

Apresenta de modo correto e sequencial a abordagem
de  determinados  conceitos, informagdes ¢
procedimentos?

Apresenta a proposta pedagdgica da sequéncia
didatica?

Quadro 1: Formulario para avalia¢do de Livro Paradidatico

Fonte: Fernandes, 2019.
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Entretanto, adaptagdes foram feitas com o intuito de atender as necessidades desta

pesquisa, uma vez que o objetivo do formuldrio inicial foi a avaliagdo e validacdo de um

Livro Paradidatico, este que por sua vez, apresenta uma certa diferenca da SD. Portanto, o

segundo formulério (quadro 2) visa promover a avaliagdo do produto educacional por uma

perspectiva pratica e tedrica mais aprofundada, focando majoritariamente em uma perspectiva

de aplicagdo em sala de aula, dando oportunidade aos participantes para emitir suas

contribuicdes em acordo com suas experiéncias e conhecimentos adquiridos na pratica

docente.

Indicadores

Critérios Avaliados

Como vocé julga a sequéncia didatica?

Como vocé julga o contato com diferentes

linguagens, apresentado durante a Sequéncia ASPECTOS TECNICOS E

Didatica? TEORICOS

Apresenta erros de revisdo e/ou impressao? METODOLOGICOS DA
SEQUENCIA DIDATICA

Apresenta fotos, esquemas e desenhos com
fontes, locais de custodia, datas e créditos?




Apresenta discussdes sobre as relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?

A Sequéncia Didatica Apresenta uma abordagem
do conhecimento quimico com valorizagdo de
uma visado interdisciplinar e contextualizada?

A Sequéncia Didatica apresenta para o professor
possibilidades de trabalho interdisciplinar?

A Sequéncia Didatica sugere diferentes formas,
possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliagdo para o professor utilizar?

A Sequéncia Didatica apresenta propostas de
avaliagdo relacionadas ao tema de estudo?

Em caso de resposta positiva, como vocé julga
essas propostas?

Existe a valorizagdo do conhecimento prévio?

Existem propostas que evitem promover a
valorizagdo mecanica com memorizacao de
férmulas, nomes e regras?

Apresenta propostas de avaliagdo, evitando
apenas a avaliagao formativa?

ASPECTOS AVALIATIVOS DA
SD

Vocé utilizaria essa Sequéncia Didatica em sala
de aula?

Poderia justificar o motivo de sua resposta?

A Sequéncia Didatica apresentada pode
contribuir para a aprendizagem dos conceitos
abordados?

Poderia justificar o motivo de sua resposta?

UTILIZACAO DA SD EM
SALA DE AULA

Quadro 2: Formulério para avaliagio de Sequéncia Didatica, adaptado de Fernandes (2019)
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023.

2.2 O Cenario da Pesquisa e os Participantes
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Para realizar essa pesquisa, optou-se por egressos do PPGECN que ja4 atuam na

docéncia h4 mais de 10 anos. Essa escolha baseou-se na perspectiva de que a experiéncia em
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sala de aula poderia trazer contribui¢des mais significativas quando se trata da validagdo do
produto educacional.

E importante ressaltar que para essa pesquisa um determinado filtro foi aplicado. Uma
vez que 8 pessoas que passaram pelo PPGECN nos ltimos 15 anos foram contactadas para
serem participantes, foram obtidas 5 respostas positivas, e apenas 4 atendiam ao critério de ter
mais de 10 anos de docéncia. A esses participantes que passaram pelo filtro, foi enviado a SD
e logo em seguida um formulario online que era dividido em 2 partes, sendo a primeira com o
objetivo de caracterizacdo, e a segunda com o objetivo de validagdo. Com isso, caracteriza-se

os sujeitos da seguinte forma:

» Participante 1 - Do sexo feminino, atualmente tem 49 anos, e concluiu a sua
graduacdo em Quimica em 2002. Atua na docéncia a aproximadamente 15 anos, e faz
uso de Sequéncia Didatica frequentemente em sua pratica pedagdgica.

» Participante 2 - Do sexo feminino, atualmente tem 47 anos, finalizou a sua graduagio
em Fisica em 2008. Atua como professora a aproximadamente 25 anos e faz uso de
Sequéncia Didatica de forma frequente em sua pratica pedagdgica.

» Participante 3 - Do sexo feminino, atualmente tem 40 anos, concluiu a sua graduagao
em Biologia em 2004. Atua como professora a aproximadamente ha 18 anos. Ja fez
uso de Sequéncias Didaticas, porém atualmente nao faz uso com tanta frequéncia.

» Participante 4 - Do sexo feminino, atualmente tem 38 anos, finalizou a sua graduacao
em Biologia em 2012. Atua como professora ha 10 anos. Ja fez uso de Sequéncias
Didaticas, porém atualmente ndo as usa com tanta frequéncia.

Todas as participantes da pesquisa, a responderam por meio da plataforma do google

forms, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
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III- MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO DE QUIMICA - A
PRODUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Produzir um produto didatico, em sintese, ¢ uma tarefa drdua e complexa. O professor
deve ter em mente, para além das questdes envolvendo a sua disciplina, a metodologia e a
defini¢do do tipo de material didatico que ird produzir. Para a elaboracdo da Sequéncia
Didatica Quimica na Cozinha, viu-se a necessidade do debate acerca de conceitos
relacionados a Recursos e Materiais Didaticos. Para que isso exista, necessario se faz um
aporte tedrico que corrobore com a constru¢do do Produto Educacional em questao.

Diante dessa perspectiva, este capitulo foi elaborado com o objetivo principal de
auxiliar o leitor a se adaptar aos termos que serdo frequentemente usados durante essa

dissertacao.

3.1 Recursos e Materiais Didaticos

Diariamente, nas mais diversas salas de aula espalhadas pelo Brasil, professores se
deparam em algum momento com a dificuldade de exemplificar algum contetido para seus
alunos. Um exemplo classico nas aulas de Quimica é quando o aluno pergunta como
funcionam as forgas intermoleculares, ou ainda, o motivo do carbono fazer apenas 4 ligagdes.
Quando questionamentos como esse surgem nas salas de aula, cabe ao professor usar, além da
sua didatica, algum tipo de Instrumento Educacional que o auxilie na explicagdo de
determinados conceitos quimicos.

Esses Instrumentos Educacionais, durante uma parte dessa dissertagdo sera
referenciado por Recursos Didéticos (RD), que se caracteriza segundo a defini¢cdo dada por

Cerqueira e Ferreira (1996):

Recursos didaticos sdo todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou
menor frequéncia em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades,
sejam quais forem as técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o
educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se
num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo
ensino-aprendizagem. (CERQUEIRA; FERREIRA, 1996, P. 1).

Os autores supracitados, dentro da sua defini¢cdo caracterizam os recursos em 4 grupos

principais:
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* Recursos Naturais — Sdo todos os espacos e instrumentos fisicos que estejam
diretamente ligados a natureza. Por exemplo, o uso de dgua para falar sobre pontes de
hidrogénio em liga¢des quimicas, ou quando tratamos sobre a questao dos solventes
em solucdes. Outro exemplo muito comum em aulas ministradas em escola de campo,
que ¢ a questdo do uso do solo para tratar questdes de pH para criacdo de hortas
comunitarias.

= Recursos Pedagégicos — Sao todos os equipamentos diretamente relacionados a uma
sala de aula, do qual na maioria das vezes, ¢ indispensavel que o professor faca uso
durante a explicagcdo de seu conteudo. Como exemplo, podemos citar o quadro-negro,
giz, quadro branco, cartaz, flanelografos, gravuras, maquetes etc.

= Recursos Tecnolégicos — Sao todos os instrumentos que estejam diretamente ligados
a tecnologia. Os exemplos mais corriqueiros em sala de aula sdo os computadores,
radios, gravadores, televisores, video cassetes, dvds, etc.

* Recursos Culturais — Esse tipo de recurso esta mais relacionado aos espagos de
ensino diferenciados. Como por exemplo: Bibliotecas publicas, museus, exposicdes
etc.

E possivel notar, que RD estd diretamente ligado aquilo que utilizamos como
instrumentos didaticos e aos espacgos fisicos durante a ministracdo de uma aula. Entretanto,
essa mesma definicdo na pratica as vezes acaba por ser aplicada aos Materiais Didaticos. O
que pode diferenciar os termos durante o cotidiano ¢ a forma com que o professor, na sua
singularidade, atribui significado a esses termos. Entretanto, ¢ importante que antes dessa
breve discussdo sobre o que diferencia o Recurso de Material Didatico, deve-se compreender
o significado a ser atribuido ao segundo termo, segundo a literatura.

Materiais Didaticos, segundo Preti (2011) ¢ o produto produzido com a intencao de
ensinar, num contexto formal de ensino, visando @ao processo formativo dos estudantes.
Através dessa definicdo dada por esse autor, podemos reescrever de uma forma direta e auto
interpretativa que Material Didatico (MD) ¢ todo instrumento que dentro da didatica do
professor, corroborando com sua intensidade pedagogica, o auxiliard durante o processo de
ensino e aprendizagem do estudante. Como ja citado anteriormente, esse tipo de interpretacao
acaba implicando como e problema de RD e MD ao se tornarem palavras sindnimas no uso
por professores.

De acordo, com Pais (2000) os RD envolvem vérios elementos que serdo utilizados na

organiza¢do do processo de ensino aprendizagem, e a finalidade ¢ servir como facilitador na
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relacdo entre o professor, aluno e o conhecimento. Desse modo, pode-se entdo fazer a relagao
de que todo MD pode ser considerado como RD, porém quando analisamos essa questdo de
forma inversa, percebemos que isso nao se aplica. Esse tipo de problematica pode ser mais

bem ilustrado na Figura 1.

Recursos Didaticos

Materiais Didaticos

Figura 1: Recursos e Materiais Didaticos
Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

Perceba que através disso, fica subentendido a ideia que tentamos trazer sobre o fato
de MD estar presente dentro dos RD como coisas que se intercalam, excluindo a ideia de as
palavras serem sindnimas € muito menos conceitos muito diferentes. Ambas as palavras se
completam no sentido de trazer para o contexto do estudante uma facilitagdo no processo de
ensino e aprendizagem, porém elas se diferenciam na forma com a qual usamos durante nossa
pratica.

Seguindo na problematizacao dos termos, encontramos aporte em Bandeira (2009), a
qual descreve que material didatico ¢ o conjunto de produtos pedagodgicos utilizados na
educacdo, podendo ser divididos em materiais impressos, audiovisuais, ou fazer parte das
novas tecnologias, a autora ainda ressalta que os MD Impressos, sdo os mais produzidos,
devido a facilidade em elaborac¢ao, manuseio e distribuicao.

E importante que o professor faga uso de diferentes MD em sua aula, uma vez que esse
tipo de recurso facilita a aprendizagem dos estudantes de forma significativa. O uso de MD
diversificados em sala de aula passou a ser sinénimo de inovacdo pedagogica, progresso e

mudanga, e os professores frente a esses instrumentos educacionais ganham o papel de
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efetivadores da utilizagdo desses materiais, de maneira a conseguir bons resultados na
aprendizagem de seus alunos (FISCARELLI, 2007). Além da ideia de facilitador de
aprendizagem, pode-se ancorar o uso dos Materiais Didaticos a eficacia da aplicagdo dos
conceitos curriculares de cada mdédulo ou unidade prevista para o processo de ensino, em suas
respectivas areas de conhecimento (POSSARI; NEDER, 2009). Para, além disso, uma das
fungdes dos Materiais Didaticos € ser atrativo o suficiente para deixar o aluno curioso no
sentido de compreensao de que a ciéncia ndo ¢ algo inatingivel, cristalizado e inalcangavel

(ALENCAR, 2014). Triangulam-se entdo, na Figura 2, os principais objetivos desses

Recursos.

Facilitar a Aprendizagem dos
Conceitos Quimicos pelos
Alunos

Materiais Didaticos

Os conceitos trabalhados
deverdo seguir conceitos
curriculares que sdo previstos
dentro de um mdédulo ou
unidade

Tornar os Conceitos Quimicos
mais atrativos para os alunos

Figura 2: Objetivos de um Material Didatico
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023.

Embora a literatura diferencie de forma clara esses dois termos, nada impede que o
profissional da educacgdo, dentro de seus objetivos e suas proprias perspectivas decida como o
uso desse recurso podera ser efetivo e diferenciador em sua pratica pedagogica, uma vez que,
embora tenhamos a diferenciacdo da palavra, ndo ¢ possivel atribuir ela a todos os
profissionais e¢ a todas as salas de aula. Contudo, dentro desses conceitos que foram
discutidos, pode-se fazer o desdobramento dos MD que irdo colaborar de forma significativa

para a producdo do Produto Didatico Quimica na Cozinha.
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3.2 A Sequéncia Didatica — Quimica na Cozinha

Como ja citado anteriormente, qualquer tipo de recurso educacional que auxilie o
aluno na constru¢do de conceitos cientificos podera ser classificado como material didatico.

Dentro de uma sala de aula, entretanto, temos que nos atentar ao tipo de MD que
estamos utilizando em nosso fazer pedagdgico. O uso de um simulador online, por exemplo,
dependendo da forma com que ¢ utilizado em sala de aula, acaba tendo uma menor
significancia para o estudante quando comparado com um jogo lidico ou um momento de
resolugdo de exercicios. Dessa forma, portanto, atribuimos mais uma vez o uso dos MD, a
“intensidade pedagogica” do professor, que devera compreender e avaliar dentro do seu
planejamento a melhor estratégia para que o uso dos mais diversos recursos seja eficaz no que
diz respeito a constru¢do do conhecimento do estudante.

O processo de producdo de um planejamento tem sido, durante muito tempo, criticado
devido a forma com que esse conteudo ¢ apresentado aos alunos, uma vez que o0 mesmo segue
a mesma padronizagcdo expositiva e focada na resolucdo de exercicios, que muitas vezes
pouco se conecta com o cotidiano do estudante lancando-se mao do uso de conectivos com
outros conteudos dentro do componente curricular em questao.

Dentro dessa problematica, destaca-se uma Proposta Didatica que surgiu na Franga, no
inicio dos anos 1980, que conectava todo o processo de ensino de uma maneira estruturada
através de um tema gerador em comum. Esse novo modelo ficou conhecido como Sequéncia
Didatica.

SD pode ser definido como um conjunto de atividades, procedimentos e
questionamentos que deverdo auxiliar o professor a trabalhar um determinado tema gerador
dentro do seu componente curricular. Para isso, o professor, devera dentro de seu
planejamento separar algumas aulas para o caminho percorrido intrinseco a esse processo.
Tendo em mente todo o contexto da sala de aula, em que estiver ministrando o seu
componente curricular, o objetivo central do professor ¢ a evolugdo do estudante dentro do
tema desenvolvido com vistas a possivel construcdo, desconstru¢do e criagdo de ideias,
questionamentos e posicionamentos acerca dos conceitos cientificos. Ideia que tem aporte
tedrico em Zabala (1998), quando diz que a sequéncia de atividades traz caracteristicas muito
proprias do professor, uma vez que ¢ este quem elabora um percurso educativo que contempla

fases de planejamento, aplicagdo e avaliagdo
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O Professor que trabalha com SD consegue compreender dentro da pratica as ideias de
Recurso e Material Didatico, as quais sdo apresentadas como propostas na primeira parte
deste capitulo. Pois, dentro dessa proposta didatica, durante a fase de planejamento, o
professor deverd ter em mente como funcionard o seu plano de agdo e quais serdo as
ferramentas que irdo corroborar para com a efetividade de seu trabalho.

E importante ressaltar que existe uma grande diferenca entre o plano de aula e a SD.
“Pois um corresponde a uma sequéncia de atividades que contemplam mais de um dia em sala
de aula, e no outro, geralmente ¢ necessario o uso de mais dias para que seja cumprido o
planejamento elaborado pelo professor” (PILETTI, 2001, P. 73).

No que tange a respeito do planejamento, atribui-se uma importancia maxima desse
momento, pois ¢ a partir desse momento que o professor podera pensar na ideia de como o
seu objeto de conhecimento sera trabalhado dentro do tema gerador escolhido. Porém, ¢ de
suma importancia refor¢car que ndo existe uma féormula magica ou um método pronto para a
elaboracdo de uma SD, e isso pode ser facilmente relacionado a pluralidade de ideias, as
experiéncias vividas e situagdes relacionadas ao ambiente de trabalho, que sdo variantes de
cada docente.

No entanto, para a constru¢do da SD presente nesta dissertagdo, destacam-se
momentos importantes que sdo comuns a uma grande parte das SD ja criadas, esses pontos
relacionados na sistematizacdo demonstrada na figura 3, desconsidera-se a singularidade de
cada profissional da educacdo, focando apenas na jornada pedagdgica que pode ser adotada

durante a execucao dessa proposta.
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Avaliagdo de Saida

— Problematizagéo CTS

Elaboragao de Aula Pratica

Construcéo de Conceitos
Cientificos

Apresentacao do Tema
—| Gerador

Avaliagdo Diagndstica

Figura 3: Elaboracdo de sequéncia didatica
Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

Cada momento dessa esquematizagdo foi pensado de forma a tornar o contetido
dindmico, a fim de se manter o interesse do estudante durante a aplicagdo desse produto
educacional.

Destaca-se certa importancia ao bloco ao qual se 1€ Problematizacdo CTS, momento
esse que serd destinado a discussdes dentro de problematicas sociais que tenham impacto
direto na vida do estudante. A fundamentagdo tedrica acerca desse termo ¢é tratada com maior

profundidade no proximo capitulo.
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IV- CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE - A ABORDAGEM CTS NA
CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo apresenta-se a abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade comumente
sendo reconhecida pelo acronimo CTS. Durante esse levantamento de informagdes, aborda-se
a historia do movimento, quais sdo suas peculiaridades, e a importancia desse tipo de
abordagem para a constru¢do do pensamento critico do estudante, na tentativa de demonstrar

como a CTS se faz presente na SD em questao.

4.1 O Surgimento do Movimento CTS

E notavel que o desenvolvimento repentino da Ciéncia causasse grandes mudancas no
mundo ao qual vivemos. Atualmente, ¢ de senso comum que nos tornamos uma sociedade
mais digital e que busca diariamente inovagdes tecnoldgicas que auxiliem na resolugdo dos
mais variados problemas. Entretanto, at¢ que ponto essa evolugao ¢ benéfica? Em algum
momento essa tecnologia se torna um maleficio a sociedade? Foram perguntas como essas
que levaram, em meados da década de 1960, cidaddos preocupados com os impactos da
tecnologia na vida do homem e na preservagdo do meio ambiente a criarem um movimento
que confrontaria a ideia de que a Ciéncia so traria beneficios a sociedade (RESQUETTI,
2013).

Esses movimentos ambientais e ecologicos ganharam mais for¢a com a
problematizagdo proposta pelas obras 4 estruturagdo das revolugoes cientificas de Thomas
Kuhn, e 4 primavera Silenciosa de Rachel Carson, cuja escrita denunciava o envenenamento
da 4gua e do solo por agentes quimicos (AULER, 2002). Tema esse, que até hoje perdura em
debates relacionados ao desenvolvimento da agropecudria.

Junto a publicacdo das obras, outros fatores foram primordiais para o crescimento
desse movimento no século XX, como por exemplo, durante a guerra do Vietna, onde a
degradacao ambiental originada pela bomba atdmica, e pelas armas quimica e bioldgicas, se
tornaram alvos de um olhar mais critico pela sociedade (AULER; BAZZO, 2001). Tem-se
entdo nesse momento uma divisdo de pensamentos no que se diz a respeito as evolucdes
cientificas e tecnoldgicas da época. Enquanto de um lado temos as pessoas apoiando a
revolugdo e os beneficios que a mesma traz para a sociedade, do outro temos uma sociedade

que comeca a se preocupar com os resultados de toda essa notavel evolugdo.
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Diante de tais discussOes, temos entdo o nascimento do movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) que surge como uma linha de pensamento para se opor a ideia
de que todo o progresso cientifico era algo unico e unilateralmente benéfico a sociedade
(AULER, 2002). Vale lembrar que nos dias de hoje, ainda, segundo o referido autor, a
abordagem CTS, para além de uma critica, a Ciéncia esta focada na ideia de construcio
interdisciplinar por contemplar trés principais bases, sendo elas:

1. O repudio da imagem de ciéncia como uma atividade pura, neutra.

2. A critica da concepcao de tecnologia como ciéncia aplicada e neutra

3. Rejeigdo de estilos tecnocraticos - Focando majoritariamente na participagdo
democratica da sociedade na tomada de decisoes.

Bases essas que contrapdoem ao modelo linear, quando segundo Cerezo (1998), ¢
pautado na ideia de que quanto mais Ciéncia ¢ produzida, mais tecnologia ¢ feita o que
impacta em uma maior a quantidade de riqueza acumulada pela sociedade que se relaciona
diretamente a uma maior qualidade de vida. Portanto, pensar em um modelo pedagdgico
pautado em CTS, ¢ pensar diretamente na ideia de construgdo de um pensamento critico
acerca de como a Ciéncia impacta na humanidade.

Segundo Linsingen (2007), essas bases que norteiam o movimento CTS sdo divididas
em trés dire¢oes sendo elas:

1. A pesquisa - Na qual € promovida uma visdo socialmente contextualizada da atividade
cientifica.

2. Nas politicas publicas - Buscando a defesa da regulagdo social.

3. Na educacdo - Que tem como objetivo introduzir programas e disciplinas que tenham
como norte a abordagem CTS, se referenciando diretamente a imagem da ciéncia e da
tecnologia.

Diante dessa perspectiva, dizer que quanto maior ¢ a evolucdo cientifica maior sera a
qualidade de vida de uma sociedade se torna um pensamento um tanto quanto erréneo, uma
vez que toda a evolugdo terd seus contrapontos que demonstrardo o contrario. Quando
pensamos nesse movimento dentro da educacdo, devemos ter a no¢ao de que ao se pensar em
abordagem CTS, devemos estar nos correlacionando diretamente na constru¢do de um
pensamento critico do estudante, de forma que o mesmo compreenda que toda a evolugdo

cientifica tem um prego a ser pago pela sociedade.
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4.2 Ensino de Ciéncias e Abordagem CTS: Contextualizacio para Formacio do
Pensamento Critico

E de conhecimento entre os professores da Educagio Basica, de que existem diversas
pesquisas que destacam a importancia de o contetido a ser ensinado ao estudante deva estar
relacionado ao seu cotidiano. Essa estratégia utilizada por incontaveis professores de ciéncias
¢ defendida e apoiada em teorias educacionais diversas, como por exemplo, a de Vygotsky,
quando ao descrever que o processo de aprendizagem julga necessario levar em consideracao
a relacdo social do educando (MOREIRA, 1999). Ou como diz Rocha e Vasconcelos (2016)
aprender ¢ ato revestido de concepcdes e ideologias tipicas de cada cultura.

Dessa forma, para que a aprendizagem seja feita de forma significativa para com os
estudantes € necessario que o professor entenda que existe um processo complexo no que diz
respeito a aprendizagem, ou seja, sobre o que ¢ aprender. A contextualizacdo, dentro desse
processo tem como fung¢do principal a de facilitar o processo de aprendizagem para que os
educandos alcancem as habilidades que sdo esperadas pelos profissionais da educacao,
considerando todo o contexto diario do estudante.

Quando trazemos a tona o principio da contextualizagdo para as Ciéncias Exatas,
especificamente a Quimica, devemos trata-la como o pilar principal desse processo de
aprendizagem, ja que devido ao fato dessa area abordar sobre o mundo microscopico, ela
acaba sendo destacada como sendo muito abstrata, e com isso se torna, grosso modo,
incompreensivel pelos educandos.

Nesse momento da dissertacdo, consideramos que para além da explicacdo do
professor, a contextualizacdo deve ser tratada como um dos pontos de maior importancia
dentro do fazer educacional. E por meio dela que conseguiremos explicar para um estudante,
por exemplo, como as Solugdes e as Propriedades Coligativas se relacionam com o dia a dia,
ou ainda, sobre como a Termoquimica e a Cinética Quimica sdo de suma importancia para a
compreensdo de reacdes que acontecem a nossa volta.

Trazendo isso para a realidade CTS, devemos, a priori, compreender a forma com que
esse tipo de abordagem foi inserido no Brasil. Segundo Martinez Peréz (2010), o

desenvolvimento acerca dessa abordagem apresenta quatro fases:
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1. Origem - Ocorreu entre 1960 e 1970, onde durante esse periodo a educacdo era
marcada pelo ensino voltado para a apropriagdo mecanica de conteudos cientificos e a
formagao educacional foi voltada para atender as demandas do sistema capitalistas.

2. Desenvolvimento - Ocorreu entre 1970 e 1980, onde se comeca a ter uma preocupagao
dos profissionais da educacdo acerca de uma renovag¢ao curricular.

3. Consolidacdo - Ocorreu em 1990, durante esse periodo os curriculos comegaram a ter
o enfoque CTS em questdo, tangenciando a ideia positivista de ciéncia. E importante
ressaltar que durante esse periodo alguns curriculos educacionais ainda seguiam com o
tecnicismo, sendo estes produzidos por especialistas e outros curriculos eram
construidos com a participagao efetiva de professores.

4. Ampliagdo - Tem acontecido atualmente, onde ¢ possivel perceber que a abordagem
CTS esta passando por fase de recontextualizagdo, isto ¢, alguns outros movimentos
que contemplam aspectos especificos desse tipo de abordagem tém sido discutidos
amplamente.

O periodo de Ampliacdo, relacionado ao qual estamos vivendo, tem base na
constru¢do do pensamento critico estudantil. isto €, considera a constru¢cao de um educando
que tenha voz ativa na sociedade com a habilidade de argumentag¢do pautada em conceitos
cientificos e tecnoldgicos. Diante disso, quando pensamos na constru¢do de uma sequéncia
didatica, levando em consideragdo toda a trajetéria do que sdo os alicerces propostos pelas

ideias do movimento CTS, podemos criar a seguinte triangulagao:
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Figura 4: Elaboracdo de uma contextualizacdo com enfoque CTS
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Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

Essa triangulacao vai ao encontro com as ideias de Santos (2007, p. 7), onde o0 mesmo
diz que:
A contextualizagdo no curriculo podera ser constituida por meio da
abordagem de temas sociais e situacdes reais de forma dinamicamente
articulada que possibilite a discussdo, transversalmente aos conteudos e aos

conceitos cientificos, de aspectos sociocientificos (ASC) concernentes a
questdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas, culturais e éticas.

Partindo do pressuposto de que a compreensdao sobre como a contextualizagdo atual é
inserida dentro da abordagem CTS, podemos buscar ainda em Santos (2011), os objetivos
principais quanto a esse tipo de estratégia pedagogica, onde o autor diz que temos que
proporcionar ao estudante experiéncias escolares que se relacionem com as experiéncias
cotidianas buscando valores que estejam diretamente integradas a um pensamento que leve
em consideracdo aspectos historicos e socio cientifico.

Ainda sobre a contextualizagdo, agora dentro de uma abordagem CTS, Santos (2007),
diz que seus objetivos principais sao:

1. Desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humana e social;
2. Auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos;
3. Encorajar os alunos a relacionar a ciéncia com o seu cotidiano.

Portanto, durante a elaboracdo da Sequéncia Didética em questdo, a triangulacdo se
manteve no sentido de explorar o conteido em questdo sobre o viés cientifico, cotidiano e
histérico, com o objetivo principal de se propor uma discussao acerca da realidade vivida pelo

estudante.

4.3 Abordagem CTS e Quimica na Cozinha: Uma Conversa Possivel

A alimentacdo sempre foi algo de suma importancia para o desenvolvimento e
mantimento da sociedade. De certa forma, falar de cozinha, alimento ¢ alimentag¢dao deve ser
compreendido como algo muito além de pegar receitas prontas e reproduzi-las como algo
essencial para nossa sobrevivéncia.

Para Rodrigues (2005), cozinhar, produzir refei¢des com certo grau de dificuldade e
compreender a importancia disso para nosso cotidiano ¢ fazer ciéncia, de uma forma pratica a

cozinha ¢ um laboratorio de facil acesso presente em praticamente todas as casas familiares.
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Portanto, o professor que deseja trabalhar com esse tema gerador tem uma infinidade de
conteudos que podem ser aplicados interdisciplinarmente dentro de sua disciplina.

Portanto, contextualizar Ciéncia dos Alimentos, demanda muita preparagdo, uma vez
que esse tema gerador pode ser amplamente usado em varias ocasides. Por exemplo, o
conteudo de Solugdes pode ser facilmente contextualizado com a cozinha, uma vez que nesse
espago estamos em constante contato com misturas homogéneas. E possivel trabalhar o
conteudo de Gases e utilizar a panela de pressdo para contextualizar. Ou seja, usar esse espaco
que todos temos contato diariamente acaba sendo muito proveitoso, tendo em vista que
através dele ¢ possivel abordar os trés aspectos principais da contextualizagdo dentro da
abordagem CTS, ou seja, o aspecto cientifico que vai depender do conteudo que o professor
tem em mente, o aspecto cotidiano, considerando que a cozinha ¢ algo que todos temos
contato € o aspecto critico, uma vez que toda a culinaria passa por uma construg¢ao historica e
através disso € possivel montar uma problemadtica, a fim de se gerar discussao.

Diante dessa perspectiva, essa dissertagao se debruga em debates pautados na historia
do alimento dentro da SD. Alias, Qual a historia do pdo antes de chegar a nossa cultura?
Quais foram os processos que a massa passou antes de chegar a nossa boca? Essa
abordagem dentro do texto servird para contextualizar processos quimicos de forma pratica,
assim como trazer debates acerca da histéria da alimentagdo, abordagens essas, que serdo

discutidas no proximo capitulo.
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V-PRODUTO EDUCACIONAL EM EVIDENCIA: DISCUSSOES E
ANALISE

A maior parte das atividades previstas no empreendimento desta pesquisa estd
relacionada diretamente com o produto educacional produzido, este intitulado como Quimica
dos alimentos: A ciéncia por trdas do que comemos, portanto, durante esse capitulo, serad

apresentada as discussoes sobre a avaliacdo realizada pelos participantes da pesquisa.

5.1 Avaliacio do Produto Educacional pelas Egressas do PPGECN-UFMT

Como ja anunciado, para essa pesquisa 4 professoras foram selecionadas, sob critério
de serem egressas do PPGECN, e estarem em exercicio na docéncia ha mais de 10 anos. A

seguir se apresenta os resultados da validagdo da SD.

5.1.1 A Validacio da Participante (P1)

Quando perguntada acerca dos Aspectos Técnicos e Tedricos Metodologicos da

Sequéncia Didatica, as observacoes de P1, foram as seguintes:

Como vocé julga a sequéncia didatica? Boa.

Como vocé julga o contato com | Boa.
diferentes  linguagens,  apresentado
durante a Sequéncia Didatica?

Apresenta erros de revisdo e/ou | Sim, poucos.
impressao?

Apresenta fotos, esquemas e desenhos | Sim, muitos.
com fontes, locais de custodia, datas e
créditos?

Apresenta discussdes sobre as relagdes | Sim, a todo tempo.
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?

A Sequéncia Didatica Apresenta uma | Sim, a todo tempo.
abordagem do conhecimento quimico
com valorizagdo de uma visdo
interdisciplinar e contextualizada?

A Sequéncia Didatica apresenta para o | Sim, a todo tempo.
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professor possibilidades de trabalho
interdisciplinar?

Quadro 3: Validagdo da P1, acerca dos aspectos técnicos e teoricos da SD
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023

A andlise qualitativa dos dados revelou que, de acordo com as avaliagdes de P1, a
Sequéncia Didatica recebeu julgamentos positivos em varias dimensdes. P1 expressou uma
percepcao favoravel em relagdo a qualidade geral da Sequéncia Didatica, destacando sua
eficacia educacional. Além disso, foi observada uma apreciagdo pela incorporagdo de diversas
linguagens ao longo da sequéncia, considerando tal abordagem como enriquecedora para a
experiéncia de aprendizagem.

No ambito técnico, P1 identificou a presenca de alguns erros de revisdo e/ou
impressao, porém em quantidade limitada. Por outro lado, a presenga de fotos, esquemas,
desenhos e outros recursos visuais, devidamente referenciados com fontes, locais de custodia,
datas e créditos, foi percebida como um ponto positivo, enriquecendo o material com
elementos visuais confidveis.

A abordagem da Sequéncia Didatica no que diz respeito a interligagdo entre CTS foi
altamente valorizada por P1. Foi observado que a discussdo dessas relagdes ocorreu de
maneira consistente ao longo de toda a sequéncia, conferindo relevancia contextual e
incentivando uma visdo critica na compreensao dos temas abordados.

Adicionalmente, a analise evidenciou que a Sequéncia Didatica efetivamente promove
uma abordagem do conhecimento quimico que valoriza a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo, algo que P1 percebeu claramente. A integracdo de multiplas perspectivas de
conhecimento. Juntamente com a contextualiza¢do dos conceitos quimicos, foi identificada
por P1 como um dos pontos fortes da sequéncia, fortalecendo sua eficacia educacional.

Finalmente, a analise também indicou que a Sequéncia Didatica oferece oportunidades
significativas para a implementacao de trabalho interdisciplinar por parte dos professores, um
aspecto que Pl notou de maneira positiva. P1 reconheceu que a sequéncia ¢ propicia para
estimular colaboragdes entre diferentes disciplinas, promovendo uma abordagem educacional
enriquecedora, que transcende as barreiras tradicionais das disciplinas isoladas.

P1 seguiu avaliando o produto educacional. No proximo quadro ¢ apresentado suas

respostas referentes aos Aspectos Avaliativos da SD.
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A Sequéncia Didatica sugere diferentes | Sim.
formas, possibilidades, recursos e
instrumentos de avaliagdio para o
professor utilizar?

A Sequéncia  Didatica  apresenta | Sim.
propostas de avaliagdo relacionadas ao
tema de estudo?

Em caso de resposta positiva, como vocé | Boas.
julga essas propostas?

Existe a valorizagdo do conhecimento | Sim.
prévio?

Existem propostas que evitem promover | Sim.

a valorizagao mecanica com
memorizagdo de formulas, nomes e
regras?

Apresenta propostas de avaliagdo, | Sim.
evitando apenas a avaliagdo formativa?

Quadro 4: Validagdo de P1, acerca dos aspectos avaliativos da SD
Fonte: Elaboracao do autor, 2023

Acerca dos aspectos avaliativos, P1 identificou que a Sequéncia Didatica oferece
sugestdes variadas de formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo,
enriquecendo as opg¢des disponiveis para o professor. Isso demonstra que a sequéncia ¢
concebida de maneira a apoiar uma avaliagdo abrangente e alinhada com os objetivos
educacionais.

A constatagdo de que a Sequéncia Didatica apresenta propostas de avaliagdo
diretamente relacionadas ao tema de estudo ressalta a coeréncia entre os contetidos abordados
e os métodos de avaliacdo propostos. Isso fortalece a relevancia e a aplicabilidade das
avaliagdes.

O julgamento das propostas de avaliagdo como boas por parte de P1 indica que as
estratégias de avaliagdo foram percebidas como eficazes e congruentes com os objetivos da
Sequéncia Didatica. Isso sugere que as propostas avaliativas podem fornecer uma avaliagdo
justa e significativa do aprendizado dos alunos.

A constatagao de que ha valorizagdo do conhecimento prévio dentro da Sequéncia

Didatica indica que o material educacional busca incorporar e reconhecer as experiéncias e
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saberes dos alunos. Isso pode contribuir para um aprendizado mais significativo e
contextualizado.

A identificagdo de propostas que evitam a promog¢ado de uma valorizagdo meramente
mecanica, baseada em memorizacdo de formulas, nomes e regras, demonstra um esfor¢o em
direcdo a uma avaliagdo mais abrangente, que valorize a compreensdo e aplicagdo dos
conceitos.

A percepcao de que a Sequéncia Didatica oferece propostas de avaliacdo que vao além
da avaliagdo formativa reforca a abordagem abrangente da sequéncia. Isso indica que a
sequéncia se esforca para abordar diferentes dimensdes da avaliagdo, incluindo aspectos
formativos e somativos.

Acerca sobre a Utilizacao da SD em sala de aula, obteve-se as seguintes respostas de

P1:

Vocé utilizaria essa Sequéncia Didatica | Sim.
em sala de aula?

Poderia Justificar o motivo de sua
resposta?

A Sequéncia Didatica apresentada pode | Sim.
contribuir para a aprendizagem dos
conceitos abordados?

Poderia justificar o motivo de sua
resposta?

Quadro 5: Validagéo de P1, acerca do uso da SD em sala de aula
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023

Acerca do uso da SD, P1 expressou a intengdo de utiliza-la em sala de aula, indicando
uma predisposi¢do para incorporar esse recurso em sua pratica docente. No entanto, P1 ndo
forneceu uma justificativa explicita para essa resposta.

Quanto a contribuicdo da Sequéncia Didatica para a aprendizagem dos conceitos
abordados, P1 afirmou que sim, sem detalhar explicitamente os motivos para essa percepgao.

E importante ressaltar que, embora as justificativas nio tenham sido explicitamente
fornecidas, a tendéncia positiva nas respostas sugere que P1 vé a SD como uma ferramenta
promissora para o ambiente educacional. A incorporacdo planejada em sala de aula e a
percepcao da contribui¢do para a aprendizagem indicam a relevancia da Sequéncia Didatica

como um recurso educacional eficaz e alinhado com os objetivos pedagdgicos.
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5.1.2 A Validacao da Participante (P2)

Quando perguntada acerca dos Aspectos Técnicos e Tedricos Metodolégicos da SD,

as observagdes de P2 foram as seguintes:

Como vocé julga a sequéncia didatica? Otima.

Como vocé julga o contato com | Otima.
diferentes  linguagens,  apresentado
durante a Sequéncia Didatica?

Apresenta erros de revisdo e/ou | Ndo consegui identificar nenhum.
impressao?

Apresenta fotos, esquemas e desenhos | Sim, muitos.
com fontes, locais de custdodia, datas e
créditos?

Apresenta discussdes sobre as relagdes | Sim, a todo tempo.
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?

A Sequéncia Didatica Apresenta uma | Sim, a todo tempo.
abordagem do conhecimento quimico
com valorizagdo de uma visdo
interdisciplinar e contextualizada?

A Sequéncia Didatica apresenta para o | Sim, a todo tempo.
professor possibilidades de trabalho
interdisciplinar?

Quadro 6: Validacdo de P2, acerca dos aspectos técnicos e tedricos da SD
Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

Sobre os aspectos técnicos e teoricos, ¢ notavel algumas observagdes. P2 avaliou a SD
como oOtima, demonstrando uma percepgao altamente positiva da qualidade da sequéncia.
Essa avaliacdo sugere que P2 reconheceu a eficdcia e a relevancia da SD em relagdo aos
aspectos técnicos e tedrico-metodologicos.

A avaliagdo de P2 em relacdo ao contato com diferentes linguagens apresentado
durante a SD também foi 6tima. Isso indica que P2 valoriza a diversidade de abordagens
comunicativas presentes na SD, o que contribui para uma experiéncia educacional rica e

engajante.
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P2 afirmou ndo ter identificado nenhum erro de revisdo e/ou impressao na SD. Essa
observagdo aponta para a qualidade editorial da SD, indicando que o material foi
cuidadosamente revisado e produzido.

A presenca de fotos, esquemas, desenhos e outros recursos visuais com fontes, locais
de custddia, datas e créditos foi observada por P2, e essa observacao foi avaliada de forma
positiva. Isso reforca que a SD ndo apenas utiliza recursos visuais, mas também os
referenciam adequadamente, contribuindo para a confiabilidade do material.

P2 percebeu discussdes continuas sobre as relagdes CTS ao longo da SD. Esse achado
reforca que a SD aborda consistentemente as conexdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
proporcionando uma perspectiva ampla e critica sobre os topicos tratados.

P2 destacou a abordagem interdisciplinar e contextualizada do conhecimento quimico
presente na SD, avaliando-a positivamente. Isso indica que a SD ¢é percebida como um
recurso que valoriza a integra¢do de diferentes dominios do conhecimento, o que contribui
para uma compreensao mais abrangente.

A percepgao de P2 de que a SD oferece possibilidades de trabalho interdisciplinar para
os professores reforga a abordagem da SD. Isso sugere que a SD estéd alinhada com praticas
pedagogicas que estimulam a colaboragdo entre diferentes disciplinas.

P2, seguiu avaliando o produto educacional. No proximo quadro ¢ apresentado suas

respostas referentes aos Aspectos Avaliativos da SD.

A Sequéncia Didatica sugere diferentes | Sim.
formas, possibilidades, recursos e
instrumentos de avaliagdio para o
professor utilizar?

A Sequéncia  Didatica  apresenta | Sim.
propostas de avaliacdo relacionadas ao
tema de estudo?

Em caso de resposta positiva, como vocé [ Otimas.
julga essas propostas?

Existe a valorizagdo do conhecimento | Sim.
prévio?

Existem propostas que evitem promover | Sim.
a valorizagao mecanica com
memorizagdo de formulas, nomes e
regras?
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Apresenta  propostas de avaliacdo, | Sim.
evitando apenas a avaliagdo formativa?

Quadro 7: Validagdo de P2, acerca dos aspectos avaliativos da SD
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023.

Acerca dos aspectos avaliativos, P2 reconheceu que a SD sugere diferentes formas,
possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo para os professores. Essa percepgao
ressalta a abordagem abrangente da SD em relacdo a avaliagdo, oferecendo uma variedade de
opgdes para avaliar o aprendizado dos alunos.

A constatacao de que a SD apresenta propostas de avaliagcdo relacionadas ao tema de
estudo destaca a relevancia das avaliagdes em consonancia com o conteudo abordado. Isso
sugere uma integracao coesa entre os objetivos da SD e as estratégias de avaliagdo propostas.

P2 julgou as propostas de avaliagdo como étimas. Esse julgamento positivo sugere
que as estratégias avaliativas foram percebidas como eficazes, alinhadas com os objetivos da
SD e capazes de fornecer uma avaliagdo significativa do aprendizado dos alunos.

A identificagdo de que a SD valoriza o conhecimento prévio dos alunos indica que a
sequéncia reconhece a importancia de incorporar as experiéncias e saberes prévios dos
estudantes, contribuindo para um processo de aprendizado mais auténtico.

A percepc¢ao de que a SD inclui propostas que evitam a promog¢do de valorizacdo
mecanica, como a memorizacao de formulas, nomes e regras, aponta para a consideragdo da
compreensdo profunda e contextualizada dos conceitos em detrimento da memorizagao
superficial.

P2 observou a presenca de propostas de avaliagdo que vao além da avaliagdo
formativa. Isso sugere que a SD abrange diferentes tipos de avaliacdo, buscando uma
avaliacdo mais abrangente que inclua tanto aspectos formativos quanto somativos.

Acerca sobre a Utilizacao da SD em sala de aula, obteve-se as seguintes respostas de
P2:

Vocé utilizaria essa Sequéncia Didatica | Sim.
em sala de aula?

Poderia Justificar o motivo de sua | Por se tratar de wuma maneira
resposta? interativa de abordar a componente de
Quimica me impressionou o aspecto
positivo de abordagem.

A Sequéncia Didatica apresentada pode | Sim.




44

contribuir para a aprendizagem dos
conceitos abordados?

Poderia justificar o motivo de sua | Justamente pelo fato de se tratar de
resposta? algo que faz parte do nosso cotidiano
na cozinha, ou seja, da cozinha para o
laboratdrio.

Quadro 8: Validagio de P2, acerca do uso da SD em sala de aula.
Fonte: Elaboracao do autor, 2023.

Acerca do uso em sala de aula, P2 indicou que utilizaria a SD em sala de aula,
ressaltando o aspecto positivo da abordagem interativa para o ensino de Quimica. Essa
resposta sugere que P2 reconhece o potencial da SD como uma ferramenta envolvente e
interativa para facilitar a aprendizagem dos alunos.

P2 justificou sua resposta mencionando que a abordagem interativa da SD o
impressionou positivamente. Esse comentario destaca que a SD ¢ percebida como uma
maneira eficaz de abordar o componente de Quimica de forma atraente e estimulante para os
alunos.

Em relacdo a contribuigdo da SD para a aprendizagem dos conceitos abordados, P2
respondeu positivamente. A justificativa apresentada refere-se a conexdo direta com o
cotidiano dos alunos na cozinha, destacando o valor da SD em tornar a aprendizagem
significativa ao contextualizar os conceitos.

A explicacdo adicional de P2 sobre essa resposta enfatiza que a SD se baseia na
relacdo entre a cozinha e o laboratorio, realgando a transicdo pratica e aplicavel dos conceitos

do dia a dia para o ambiente de aprendizagem formal.

5.1.3 A Validacao da Participante (P3)

Quando perguntada acerca dos Aspectos Técnicos e Tedricos Metodolégicos da SD,

as observagdes de P3, foram as seguintes:

Como vocé julga a sequéncia didatica? Otima.

Como vocé julga o contato com | Boa.
diferentes  linguagens,  apresentado
durante a Sequéncia Didatica?
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Apresenta erros de revisdo e/ou | Ndo consegui identificar nenhum.
impressao?

Apresenta fotos, esquemas e desenhos | Sim, poucos.
com fontes, locais de custodia, datas e
créditos?

Apresenta discussdes sobre as relagdes | Sim, porém muito pouco.
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?

A Sequéncia Didatica Apresenta uma | Sim, a todo tempo.
abordagem do conhecimento quimico
com valorizagdo de uma visdo
interdisciplinar e contextualizada?

A Sequéncia Didatica apresenta para o | Sim, a todo tempo.
professor possibilidades de trabalho
interdisciplinar?

Quadro 9: Validacdo de P3, acerca dos aspectos técnicos e tedricos da SD
Fonte: Elaboracao do autor, 2023.

Sobre os aspectos técnicos e tedricos da SD, P3 avaliou a avaliou como 6tima, o que
indica uma percepcao altamente positiva da qualidade geral da sequéncia em termos técnicos
e metodologicos.

Quanto ao contato com diferentes linguagens apresentado durante a SD, P3 a avaliou
como "Boa". Isso sugere que P3 reconheceu a presenca de diversidade linguistica na SD, o
que enriquece a experiéncia de aprendizagem, embora a avaliagdo nao tenha atingido o nivel
maximo.

P3 ndo conseguiu identificar erros de revisdo e/ou impressdo na SD. Esse comentario
ressalta a qualidade editorial do material e a atencao dada a sua producao.

A observagao de que a SD apresenta fotos, esquemas e desenhos com fontes, locais de
custddia, datas e créditos indica que a SD valoriza a referéncia e a atribuicdo adequadas aos
recursos visuais utilizados, refor¢cando a confiabilidade do material.

P3 notou a presenca de discussdes sobre as relagdes CTS na SD, mas considerou que
essa abordagem foi "muito pouco". Isso sugere que P3 percebe a SD como contendo
elementos relacionados a CTS, mas que a énfase ou abrangéncia dessas discussdes poderia ser
maior.

A constatagcdo de que a SD apresenta uma abordagem do conhecimento quimico com
valorizacdo de uma visao interdisciplinar e contextualizada destaca a coeréncia da SD em

relagdo a abordagem interdisciplinar.
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P3 reconheceu que a SD oferece possibilidades de trabalho interdisciplinar para os
professores, observando que essa caracteristica esta presente ao longo da SD. Isso sugere que
a SD ¢ percebida como possibilidade de estratégia ao promover oportunidades para uma
educacao mais holistica.

P3 seguiu avaliando o produto educacional. No préoximo quadro ¢ apresentado suas

respostas referentes aos Aspectos Avaliativos da SD.

A Sequéncia Didatica sugere diferentes | Sim.
formas, possibilidades, recursos ¢
instrumentos de avaliagdo para o
professor utilizar?

A Sequéncia  Didatica  apresenta | Sim.
propostas de avaliagdo relacionadas ao
tema de estudo?

Em caso de resposta positiva, como vocé | Otimas.
julga essas propostas?

Existe a valorizagdo do conhecimento | Sim.
prévio?

Existem propostas que evitem promover | Sim.

a valorizacao mecanica com
memorizagdo de formulas, nomes e
regras?

Apresenta  propostas de avaliacdo, | Sim.
evitando apenas a avaliagdo formativa?

Quadro 10: Validagdo de P3, acerca dos aspectos avaliativos da SD
Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

P3 observou que a SD sugere diferentes formas, possibilidades, recursos e
instrumentos de avaliacdo para os professores. Essa percepcdo reforca a abordagem
abrangente da SD em relagdo a avaliagdo, indicando que ha uma diversidade de estratégias
disponiveis.

P3 constatou que a SD apresenta propostas de avaliagdo relacionadas ao tema de
estudo. Isso sugere que a SD esté alinhada com os objetivos educacionais e oferece avaliagdes

especificas para medir a compreensao dos alunos sobre os conceitos abordados.
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O julgamento das propostas de avaliagio como "Otimas" por parte de P3 indica que as
estratégias avaliativas foram percebidas como altamente eficazes e alinhadas com os objetivos
da SD. Isso sugere que as avaliagdes sao consideradas como um componente forte da SD.

A identificacdo de que a SD valoriza o conhecimento prévio dos alunos destaca a
consideragdo da experiéncia e saberes individuais como parte integrante do processo de
aprendizado.

P3 notou que ha propostas na SD que evitam promover a valorizagdo mecanica, como
a memorizacdo de formulas, nomes e regras. Essa observagao ressalta a abordagem da SD em
direcdo a uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos conceitos, em vez de um
mero enfoque na memorizacao.

A percepcao de que a SD inclui propostas de avaliacdo que vao além da avaliacdo
formativa indica que a SD busca uma abordagem abrangente da avaliacdo, incorporando
diferentes tipos de avaliacdo que vao além da avaliacao formativa tradicional.

Acerca sobre a Utilizacao da SD em sala de aula, obteve-se as seguintes respostas de

P3:

Vocé utilizaria essa Sequéncia Didatica | Sim.
em sala de aula?

Poderia Justificar o motivo de sua
resposta?

A Sequéncia Didatica apresentada pode | Sim.
contribuir para a aprendizagem dos
conceitos abordados?

Poderia justificar o motivo de sua
resposta?

Quadro 11: Validagio de P3, acerca do uso da SD em sala de aula.
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023.

P3 manifestou a intengdo de empregar a SD em sua pratica docente. No entanto, ndo
ofereceu uma justificagdo explicita para essa decisdo. A auséncia de explicagdo impede uma
compreensdo mais detalhada das razdes subjacentes a escolha de incorporar a SD.

Da mesma forma, P3 também concordou que a SD apresentada pode beneficiar a
aprendizagem dos conceitos abordados. No entanto, assim como na resposta anterior, detalhes
especificos que embasem essa percep¢ao nao foram fornecidos. A falta de justificativa limita
nossa compreensao das razdes pelas quais P3 vé a SD como eficaz para promover o

aprendizado.
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Embora, dentro desse bloco de perguntas, as respostas foram positivas, ndo foi
possivel ter uma devolutiva escrita de P3, porém considera-se seus dados importantes para a
validacao desse produto educacional, uma vez que o mesmo assume que usaria a SD em sala
de aula e diz que a estratégia utilizada para a aprendizagem até entdo, pode contribuir para a

aprendizagem dos conceitos ali presente.

5.1.4 A Validacao da Participante (P4)

Quando perguntada acerca dos Aspectos Técnicos e Tedricos Metodolégicos da SD,

as observagdes de P4, foram as seguintes:

Como vocé julga a sequéncia didatica? Otima.

Como vocé julga o contato com | Boa.
diferentes linguagens, apresentado
durante a Sequéncia Didatica?

Apresenta erros de revisdo e/ou | Nao consegui identificar nenhum.
impressao?

Apresenta fotos, esquemas e desenhos | Sim, poucos.
com fontes, locais de custddia, datas e
créditos?

Apresenta discussdoes sobre as relagdes | Sim, porém muito pouco.
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade?

A Sequéncia Didatica Apresenta uma | Sim, a todo tempo.
abordagem do conhecimento quimico
com valorizacdo de uma visdo
interdisciplinar e contextualizada?

A Sequéncia Didatica apresenta para o | Sim, a todo tempo.
professor possibilidades de trabalho
interdisciplinar?

Quadro 12: Validacao de P4, acerca dos aspectos técnicos e tedricos da SD
Fonte: Elaboragao do autor, 2023.

Com base nessas respostas, considera-se uma recep¢do positiva por parte da
participante acerca dos aspectos técnicos. A comegar pelo fato de que P4 avaliou a SD como
otima, indicando uma percepcdo altamente positiva em relacdo a qualidade técnica e

metodologica da sequéncia.
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Quanto ao contato com diferentes linguagens durante a SD, P4 a avaliou como boa.
Isso sugere que P4 reconheceu a presenga de diversidade linguistica na SD, embora a
avaliacdo ndo tenha atingido o nivel maximo.

P4 ndo identificou erros de revisdo e/ou impressdo na SD, o que ressalta a qualidade
editorial do material e a atencdo dada a sua producao.

A observagdo de que a SD apresenta fotos, esquemas e desenhos com fontes, locais de
custodia, datas e créditos indica que a SD valoriza a referéncia adequada aos recursos visuais
utilizados, refor¢ando a confiabilidade do material.

P4 notou a presenca de discussdes sobre CTS na SD, embora considerasse que essa
abordagem foi "muito pouco". Isso sugere que P4 percebe a SD como contendo elementos
relacionados a CTS, mas considera que a intensidade dessas discussdes poderia ser maior.

A constatacdo de que a SD apresenta uma abordagem do conhecimento quimico com
valorizagdo de uma visdo interdisciplinar e contextualizada destaca a coeréncia da SD em
relacdo a sua abordagem.

P4 reconheceu que a SD oferece possibilidades de trabalho interdisciplinar para os
professores, observando que essa caracteristica esta presente ao longo da SD. Isso sugere que
a SD ¢ percebida como promovendo oportunidades para uma educag¢do mais integrada e
abrangente.

P4 seguiu avaliando o produto educacional. No proximo quadro ¢ apresentado suas

respostas referentes aos Aspectos Avaliativos da SD.

A Sequéncia Didatica sugere diferentes | Sim.
formas, possibilidades, recursos e
instrumentos de avaliagdio para o
professor utilizar?

A Sequéncia  Didatica  apresenta | Sim.
propostas de avaliacdo relacionadas ao
tema de estudo?

Em caso de resposta positiva, como vocé | Boas.
julga essas propostas?

Existe a valorizagdo do conhecimento | Sim.
prévio?

Existem propostas que evitem promover | Sim.
a valorizagao mecanica com
memorizagdo de formulas, nomes e
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regras?

Apresenta  propostas de avaliacdo, | Sim.
evitando apenas a avaliagdo formativa?

Quadro 13: Validacdo de P4, acerca dos aspectos avaliativos da SD
Fonte: Elaboragdo do autor, 2023.

Acerca da avaliacdo P4 observou que a SD sugere diferentes formas, possibilidades,
recursos € instrumentos de avaliacdo para os professores. Isso indica que P4 percebe a SD
como uma abordagem abrangente para a avaliacdo, incorporando diversas estratégias
avaliativas.

P4 constatou que a SD apresenta propostas de avaliagdo relacionadas ao tema de
estudo. Isso indica que a SD estd alinhada com os objetivos educacionais, oferecendo
avaliagOes especificas para medir a compreensao dos alunos sobre os conceitos abordados.

O julgamento das propostas de avaliagdo como boeas por parte de P4, aponta que essas
estratégias avaliativas foram percebidas como eficazes e adequadas aos objetivos da SD. Isso
sugere que as avaliacdes sao consideradas como um componente sélido da SD.

A percepcdo de que a SD valoriza o conhecimento prévio dos alunos destaca a
consideracdo da experiéncia e conhecimentos individuais como parte integrante do processo
de aprendizagem.

P4 notou que ha propostas na SD que evitam promover a valorizagdo mecanica, como
a memorizacao de formulas, nomes e regras. Essa observagao ressalta a abordagem da SD em
dire¢do a uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos conceitos, em vez de apenas
focar na memorizagao.

A percepcao de que a SD inclui propostas de avaliagdo que vao além da avaliagdo
formativa indica que a SD busca uma variedade de abordagens avaliativas, incluindo aquelas
que nao se limitam apenas a avaliagdo formativa tradicional.

Acerca sobre a Utilizacao da SD em sala de aula, obteve-se as seguintes respostas de

P4.

Vocé utilizaria essa Sequéncia Didatica | Sim.
em sala de aula?

Poderia Justificar o motivo de sua | Facilita o desenvolvimento da aula e
resposta? obter os resultados esperados.

A Sequéncia Didatica apresentada pode | Sim.
contribuir para a aprendizagem dos
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conceitos abordados?

Poderia justificar o motivo de sua | Aplicando a estratégia de ensino
resposta? sugerida ¢é possivel obter um bom
resultado no processo de
ensino-aprendizagem.

Quadro 14: Validacdo de P4, acerca do uso SD em sala de aula.
Fonte: Elaboracdo do autor, 2023.

Acerca do uso em sala de aula, P4 indicou sua inten¢do de utilizar a SD, justificando
que a utilizacao da SD facilita o desenvolvimento da aula e ajuda a alcangar os resultados
esperados. Essa justificativa ressalta o potencial da SD como um recurso que pode melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, tornando as aulas mais eficazes e produtivas.

P4 também concordou que a SD apresentada pode contribuir para a aprendizagem dos
conceitos abordados, explicando que a aplicacao da estratégia de ensino sugerida na SD tem o
potencial de levar a bons resultados no processo de ensino-aprendizagem. Essa justificativa
destaca a eficicia da abordagem da SD em promover a compreensdo ¢ a assimilagdo dos

conceitos pelos alunos.
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VI-CONSIDERACOES FINAIS

Frente as avaliagdes promovidas pelos participantes da pesquisa, emergem conclusdes
claras sobre virtudes da Sequéncia Didatica Quimica dos Alimentos: A ciéncia por tras do que
comemos”. Esta abordagem destaca diversas facetas instrutivas, configurando-se como um
recurso propiciador para a assimilacao da disciplina no ambito do ensino médio.

As ponderacdes dos avaliadores, no que tange aos aspectos técnicos, pedagdgicos,
bem como a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), somados ao seu emprego no
ambiente de aula, permitem deduzir que o material didatico em questdo ostenta
particularidades inertes as Sequéncias Didaticas. A linguagem adotada se mostra acessivel, de
carater informal e facilmente compreensivel. O contexto enraizado no tema ‘“Alimentos”
revelou-se de considerdvel importancia, proporcionando um magnetismo ao contetido, que
pode ser capaz de instigar variadas atividades didatico-pedagdgicas associadas.

A inclusdo da perspectiva CTS na Sequéncia Didatica também se alinha de modo
coerente, como atestam as avaliagdes. As andlises sugerem que a sequéncia oferece
abordagens criticas nos ambitos cientifico, social, ambiental e tecnologico, intrinsecamente
vinculados a tematica alimentar. Este entrelagamento se expande a diversos dominios do saber
quimico. Em consequéncia, a Sequéncia Didatica emerge como propulsora de debates mais
profundos em sala de aula, pautados nos desdobramentos sociais, ambientais e tecnologicos
associados ao universo alimenticio.

A inclusdo de elementos visuais, tais como imagens, ilustragdes e infograficos,
concede maior fluidez a Sequéncia Didatica, diluindo a densidade textual e tornando-a mais
atraente e envolvente, tal como refletido nas analises efetuadas.

Em suma, a Sequéncia Didatica se destaca por possuir um potencial latente, suscetivel
de ser explorado mediante variadas atividades didatico-pedagdgicas. E recomendavel que o
educador empregue a Sequéncia Didatica em questdo ancorado a realidade dos estudantes, de
modo a enraizé-la no cotidiano € no universo dos alimentos. Desta forma, acredita-se que o
processo de assimilagdo do conhecimento se torne mais congruente e enriquecedor,
afastando-se do paradigma tradicional pautado na memorizagdo superficial e fomentando

abordagens de ensino-aprendizagem mais criticas e robustas.
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