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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é concebida como uma modalidade educacional
destinada aqueles que nao frequentaram institui¢fes escolares na idade apropriada, tendo como
propdsito central ofertar uma educacao de qualidade, visando a autonomia, conscientizacédo e
igualdade de oportunidades para os participantes. A aplicacdo da abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente) no Ensino de Ciéncias para a EJA oferece uma
oportunidade valiosa de promover uma educagdo mais contextualizada e relevante para os
estudantes ao integrar conceitos cientificos com questdes sociais, tecnologicas e ambientais,
possibilita uma compreensdo mais ampla e critica do papel da ciéncia na vida cotidiana,
capacitando os estudantes da EJA a se tornarem cidaddos informados e engajados em sua
comunidade e ambiente. Diante disso, tem-se como objetivo principal desta pesquisa, elaborar,
aplicar e validar uma proposta de ensino na forma de E-book Educacional que utiliza a
abordagem CTSA para ensinar conceitos da area de Ciéncias da Natureza para a EJA. Para
tanto, a problemética norteadora desta pesquisa foi: Quais as contribui¢cdes de uma proposta de
ensino por meio de projetos pedagdgicos no contexto CTSA, elaborada para o ambito das
Ciéncias da Natureza na Educacéo de Jovens e Adultos?. Assim, na tentativa de respondé-la,
a metodologia adotada foi a qualitativa do tipo exploratério. A coleta de dados ocorreu em uma
escola da rede estadual no municipio de Varzea Grande-MT, por meio da aplicacdo de
questionarios e entrevistas semiestruturadas a cinco professores da area de Ciéncias da Natureza
atuantes na EJA. Os dados foram tratados empregando-se o método de andlise de conteldo,
estruturados em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A
avaliacdo do produto educacional pelos professores participantes foi satisfatéria, fornecendo
dados para ajustes no material e validando sua relevancia no contexto escolar em que foi
desenvolvido. Em relato, um professor afirmou que a abordagem CTSA contida no E-book,
contribuiu para estimular a criatividade na elaboragédo de ideias e proporcionou 0 uso de novas
metodologias para trabalhar ndo apenas com a EJA, mas com outras modalidades de ensino.
Além disso, o resultado da avaliagdo do E-book nos remete a considerar a importancia dessa
pesquisa na melhoria da pratica docente uma vez que proporcionou tanto a pesquisadora quanto
aos participantes, uma melhor compreenséo sobre a modalidade pesquisada e uma reflexao

sobre sua pratica docente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Educacao de Jovens e Adultos; Abordagem CTSA; E-

book Educacional.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is conceived as an educational modality aimed at those who
did not attend school institutions at the appropriate age, with the central purpose of offering
quality education, aiming at autonomy, awareness and equal opportunities for participants. The
application of the CTSA approach (Science, Technology, Society and Environment) in Science
Teaching for EJA offers a valuable opportunity to promote a more contextualized and relevant
education for students by integrating scientific concepts with social, technological and
environmental issues, enabling a broader and critical understanding of the role of science in
everyday life, enabling EJA students to become informed and engaged citizens in their
community and environment. Therefore, the main objective of this research is to develop, apply
and validate a teaching proposal in the form of an Educational E-book that uses the CTSA
approach to teach concepts in the area of Natural Sciences for EJA. To this end, the guiding
problem of this research was: What are the contributions of a teaching proposal through
pedagogical projects in the CTSA context, designed for the scope of Natural Sciences in Youth
and Adult Education?. Therefore, in an attempt to answer it, the methodology adopted was
qualitative and exploratory. Data collection took place in a state school in the municipality of
Vérzea Grande-MT, through the application of questionnaires and semi-structured interviews
to five teachers in the area of Natural Sciences working at EJA. The data was processed using
the content analysis method, structured in three phases: pre-analysis, exploration of the material
and treatment of results. The evaluation of the educational product by the participating teachers
was satisfactory, providing data for adjustments to the material and validating its relevance in
the school context in which it was developed. In a report, a teacher stated that the CTSA
approach contained in the E-book contributed to stimulating creativity in the development of
ideas and provided the use of new methodologies to work not only with EJA, but with other
teaching modalities. Furthermore, the result of the E-book evaluation leads us to consider the
importance of this research in improving teaching practice as it provided both the researcher
and the participants with a better understanding of the modality researched and a reflection on
their teaching practice.

Keywords: Science Teaching; Youth and Adult Education; CTSA approach; Educational e-
book.
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INTRODUCAO

A EJA é entendida como uma forma de ensino destinada a pessoas que nao frequentaram
as instituicdes escolares na idade especifica. Seu propdsito € proporcionar uma educacéo de
qualidade, contribuindo para a autonomia, conscientizagdo e igualdade de oportunidades
aqueles que participam dessa modalidade educacional. Acredita-se que somente por meio de
uma educacdo de qualidade podemos desenvolver individuos conscientes e criticos, capacitados
a influenciar positivamente o0 mundo ao seu redor (Forméaggio; Loureiro, 2014).

A origem da EJA remonta aos movimentos sociais de educagéo popular, que ganharam
destaque durante os regimes ditatoriais nas décadas de 1960 e 1970. Esses movimentos
buscaram a igualdade e a justica social para as classes menos favorecidas, promovendo uma
educacdo que se conectasse com a realidade dos estudantes a partir de suas experiéncias
individuais (Freire, 1985).

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) viu sua concretizacdo no ambiente escolar por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), datada de 20 de dezembro de
1996, que foi oficializada como uma modalidade educacional. Com essa legislacdo, a EJA
distribuiu etapas no ensino fundamental e médio, garantindo aos educandos com 15 anos ou
mais 0 acesso a escolarizagdo e a formacdo profissional (Brasil, 1996).

No dmbito do Ensino de Ciéncias, a proposta curricular busca contribuir para a formacéo
cidada dos estudantes, permitindo que ampliem suas experiéncias de vida. Contudo, é
necessario revisitar essa proposta para garantir que ela realmente esteja alinhada com a
realidade da vida de cada jovem e adulto. Desta forma, a EJA desempenha um papel
colaborativo no Ensino de Ciéncias ao promover o conhecimento cientifico e sua relevancia
social, incentivando os educandos a enfrentar os desafios de uma sociedade em constante
transformacéo, capacitando-os a compreender e interpretar as caracteristicas naturais, 0 meio
ambiente, a satde e as tecnologias associadas (Brasil, 2001).

A compreensdo do mundo, segundo Chassot (2016), é influenciada pela ciéncia, que
atua como uma linguagem facilitadora para interpretar o mundo natural, suas interacdes e as
necessidades de transformacdo para melhor. Essa perspectiva estd alinhada com a visdo de
Freire (1987), que destaca que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Nesse contexto,
a EJA e o Ensino de Ciéncias proporcionam aos estudantes uma experiéncia pratica do
conhecimento cientifico, fazendo com que os professores integrem metodologias especificas e

contextualizadas. Reconhecer essa vivéncia é estar alinhado aos movimentos sociais e a luta
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pelo beneficio daqueles que foram historicamente excluidos, garantindo o acesso ao ambiente
escolar, possibilitando aos estudantes da EJA, vivenciar experiéncias a partir do meio social no
qual esta inserido, explorando sua relagdo com os seres vivos e 0 meio ambiente.

Os jovens e adultos precisam ser constantemente desafiados a explorar e desenvolver
suas proprias ideias e experiéncias. E essencial apresentar o mundo das Ciéncias, mostrando
que este é construido por homens e mulheres, vinculados a diferentes perspectivas, envolvendo
escolhas variadas e suscetiveis a erros e falhas, como qualquer outra area de conhecimento.
Compreendendo que a area de Ciéncias da Natureza é vastamente rica em contetdos didatico-
pedagogicos, que proporcionam liberdade ao professor para desenvolver e despertar a
curiosidade dos estudantes, criando novos conhecimentos a partir dos ja existentes de forma
interdisciplinar.

O engajamento com outras areas pode propiciar a aquisicdo de novos
conhecimentos que, até entdo, ndo eram considerados relevantes do ponto de vista do
professor ou ndo faziam parte do conteddo programético anual. A busca por novos
conhecimentos estimula o interesse dos estudantes, possibilitando descobertas inovadoras.
Portanto, a abordagem interdisciplinar, quando realizada de maneira investigativa,
desempenha um papel crucial na promocéo de novos saberes.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade € uma experiéncia a ser vivenciada como
uma atitude de espirito, marcada pela curiosidade, senso de aventura e descoberta, levando a
um conhecimento capaz de compreender relagcdes, podendo ser uma pratica tanto individual
guanto coletiva, expressando-se como uma atitude de abertura ao didlogo e reconhecendo a
necessidade de aprender com diversas areas do conhecimento, criando oportunidades para
explorar questdes complexas que exigem uma variedade de perspectivas, enriquecendo a
experiéncia de aprendizagem dos estudantes.

Diante desta perspectiva, 0 que se propde é a utilizacdo de alternativas, estratégias e
principios que promovam um ensino mais dindmico, contextualizado e que potencialize a
aprendizagem. Para tanto, emerge a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA), que aliada ao ensino de Ciéncias para adultos na EJA, proporciona inovagfes no
ensino. A CTSA contextualiza o conhecimento cientifico, tornando-o aplicavel ao dia a dia dos
estudantes da EJA. Ao promover uma compreensdo ampla das relagbes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, a CTSA incentiva a participagéo ativa dos estudantes e 0s
faz refletir criticamente sobre o impacto da Ciéncia em suas vidas e na sociedade.

A contextualizagdo das atividades no Ensino das Ciéncias € crucial, pois ajuda os

estudantes a entender, aplicar e transferir os conhecimentos para situacdes do dia a dia. E
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importante evitar atividades praticas e experimentais desconectadas do contexto, pois isso pode
prejudicar a compreensdo. A contextualizacdo promove uma compreensdo mais profunda dos
fendmenos e estimula a curiosidade dos estudantes, incentivando-os a buscar novos
aprendizados (Lopes et al., 2023, p. 18).

Para autores como Vazquez e Manassero (2012), a finalidade da Educacgdo em Ciéncias,
sob a perspectiva CTSA, é oferecer uma visdo integrada da ciéncia, estabelecendo conexdes
com a tecnologia e enfatizando os impactos dessas disciplinas na sociedade e no meio ambiente.
Para além disso, busca-se destacar a influéncia reciproca que a sociedade e 0 ambiente exercem
sobre o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Nos dias atuais, ciéncia e tecnologia
formam um conjunto t&o intricado, sendo uma presenca marcante em quase todos 0s aspectos
da vida cotidiana. Ainda para os autores, a realidade cientifica contemporanea é compreendida
como a integracdo entre ciéncia e tecnologia, denominada tecnociéncia, que utiliza elementos
de ambas as areas. Portanto, a educagdo cientifica deve adotar uma abordagem interativa entre
ciéncia e tecnologia, proporcionando uma visdo mais realista desse dominio.

Desta forma, considerando o que ja fora exposto, a presente pesquisa se concretizou
com a construcao e validacdo de um e-book para o Ensino de Ciéncias Naturais (como produto
educacional no ambito de um curso de mestrado profissional), focando em estratégias
didaticas por meio de projetos pedagdgicos com a abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente), a ser destinado especialmente a professores da area na Educacao
Basica.

Quanto a estruturacdo, esta dissertacao se apresenta dividida em capitulos, iniciando-se
com a trajetoria profissional da pesquisadora, objetivos, problematica e justificativa. A
metodologia da pesquisa é detalhada, incluindo revisdo bibliogréfica e aspectos éticos. H4 um
capitulo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), abordando historico, politicas publicas e
caracteristicas dos estudantes. Outro capitulo trata do Ensino de Ciéncias na EJA com a
abordagem CTSA, destacando sua importancia e impacto na sociedade. O capitulo sobre o
Produto Educacional discute a relevancia no contexto da pesquisa, & o que trata dos Resultados
e discussdes, apresentam os dados coletados e a analise para a constru¢do do produto, por

ultimo, encerra-se com as consideragdes com reflexdes conclusivas.
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1. TRAJETORIA PERCORRIDA

Neste capitulo, meu objetivo é apresentar meu percurso profissional como professora
pesquisadora, bem como as caracteristicas da pesquisa desenvolvida no &mbito do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Assim, destaco a minha formacdo académica, a trajetdria profissional, o acesso ao mestrado

profissional e os elementos do projeto que culminaram na realizacdo desta pesquisa.

1.1 PERCURSO PROFISSIONAL

Sempre acreditei que o conhecimento poderia me proporcionar uma formacao
profissional que me possibilitasse criar meus filhos com qualidade de vida. Pensando assim,
iniciei minha jornada em busca desse conhecimento para a minha formacdo académica muito
cedo, a qual passo a descrever a seguir.

Minha méae tinha como sonho proporcionar as filhas, o estudo que ndo pdde ter, sendo
mée solo e do lar, sempre buscou melhores oportunidades de emprego que pudesse sustentar e
educar as filhas. Sendo assim, moramos em Apiacas - MT e posteriormente em Peixoto de
Azevedo - MT, cidades do interior de Mato Grosso, onde fiz 0s primeiros anos iniciais. Em
seguida nos mudamos para Alta Floresta - MT onde continuei o Ensino Fundamental e terminei
0 Ensino Médio.

Durante 0 Ensino Médio tanto a Quimica quanto a Biologia sempre se mostraram
fascinantes. Entender os fendmenos quimicos e analisar informacdes nos permite agir diante
dos problemas, enquanto na Biologia exploramos a origem dos seres vivos e suas interacdes
com o ambiente, 0 que sempre despertou meu interesse. Com o tempo, percebi que era
necessario continuar estudando, entrar em uma universidade e decidi, entdo, prestar o vestibular
para Ciéncias Biologicas na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no inicio do
ano de 2000, e fui aprovada. A escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas se deu pelo fato de
ter tido no Gltimo ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio excelentes professores que me
fizeram apaixonar pela area.

No mesmo ano comecei a trilhar a minha formacao profissional para ser professora em
uma pequena escola particular, perdurando até o inicio do ano de 2002, quando entrei em
licenca maternidade. Apds isto, retornei a sala de aula quando fiz meu estagio de regéncia na
Escola Estadual Vitoria Furlani da Riva em Alta Floresta - MT, atualmente com o nome de
Escola Estadual Militar Dom Pedro 1l Vitoria Furlani da Riva.

O periodo da faculdade foi sem ddvida um dos momentos mais ricos da minha vida. Foi
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uma fase de descobertas, desafios e superacdo de dificuldades. Nesta época, ja estava casada e
tinha trés filhos maravilhosos que me fizeram lutar por um futuro melhor para eles, trabalhava
meio periodo como auxiliar em uma escola particular e a noite cursava a universidade.

Ap0s concluir a graduacao em 2003, ingressei na carreira docente na Rede Estadual de
Ensino, e em 2007 por meio de concurso publico para professor da Educacgéo Bésica do estado
de Mato Grosso fui morar em Aripuand - MT, onde tive o prazer de conhecer a EJA, passando
a ter uma visdo diferenciada sobre a modalidade.

Em janeiro de 2008 assumi a gestao da Escola Estadual Sdo Francisco de Assis, ficando
no cargo até dezembro de 2010, neste ultimo, fui selecionada pelo Ministério da Educacéao
(MEC), através do Centro de Formac&o e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Bésica
CEFAPRO/JUINA como tutora do curso Linux Educacional polo Juina, oportunizando
conhecer melhor a educacdo a distancia e contribuindo na formacéo dos futuros professores
quanto as Tecnologias Educacionais.

Em 2011, assumi a Coordenacao Pedagdgica da Escola Estadual S&o Francisco de Assis,
permanecendo na funcdo até 2012. A coordenacdo pedagdgica me proporcionou analisar a
escola fora das quatro paredes, ter uma visao geral e observar que os estudantes demonstram
pouco interesse em estudar e permanecer em sala de aula, principalmente quando estas séo
feitas de maneira expositivas e sem a participagdo dos estudantes, mostrando um
descontentamento dos mesmos pelas aulas. No entanto, has variagdes entre as turmas e
professores, e suas praticas pedagdgicas, o que nos levam a refletir mais sobre a forma como
cada docente interage com seus estudantes, considerando que a relacdo professor-aluno é muito
importante na questdo ensino e aprendizagem. Ao final de 2012, recebi o convite para atuar na
Coordenadoria de Convénios da Prefeitura Municipal, onde permaneci até fevereiro de 2014.

Em fevereiro de 2014, solicitei remocdo para a cidade de Sorriso — MT, com intuito de
ofertar melhores condigdes e oportunidades de estudos aos meus filhos, pois dois ja se
encontravam no Ensino Médio e almejavam ingressar em uma universidade. No ano de 2016,
fui eleita pelos pares para atuar na Coordenacdo da Escola Estadual 13 de Maio no periodo
noturno, permanecendo na funcédo até 2018 no atendimento de turmas do Ensino Médio Regular
e Segmentos finais da EJA (Segundo Segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio). Nos
anos de 2019 e 2020 (pandemia) me dediquei exclusivamente ao Ensino de Ciéncias do 9° ano,
0 que para mim, foi gratificante, pois ela é a base para ampliagdo do conhecimento da area,

onde o aluno passa a observar os fendmenos e cria condi¢des para que faca pesquisas, aplicando



23

o método cientificol. Em 2021 fui designada por meio da Assessoria Pedagdgica para o cargo
de Coordenacdo Pedagdgica na Escola Mario Spinelli, devido experiéncia tanto no cargo
gestdo, quanto como professora na modalidade EJA, uma vez que a escola estava passando pelo
processo de transicdo e ofertava a modalidade pela primeira vez. A unidade escolar até entdo,
atendia somente estudantes em tempo integral (ETI - Médio) e passou a atender outras
modalidades como os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular e os trés
Segmentos da EJA.

Lecionar a disciplina de Ciéncias para estudantes dos anos finais é 0 que me deixa
realizada, seja ela no Ensino Fundamental Regular ou nos Segmentos da Educacgéo de Jovens e
Adultos. Ao conviver com pessoas de culturas, crencas e conhecimentos diferentes, obtenho
um aprendizado que graduacdo nenhuma € capaz de ensinar. Manter um bom relacionamento
com os estudantes, levar até eles conhecimentos cientificos de uma forma mais prazerosa,
vivenciada e contextualizada me satisfaz como professora.

No ano de 2019, em nivel de especializacdo, conclui a pés-graduacdo (lato sensu) em
Educacdo com énfase em Gestdo Escolar, elevando o nivel da minha formacdo. No entanto,
acredito que a formacdo profissional na area da educacdo € uma constante, que nos leva a
necessidade de estar sempre estudando para agregar novos conhecimentos.

Em 2022 solicitei remocdo para a cidade de VVarzea Grande - MT, pois iniciaria a jornada
pela realizacdo de um sonho: a p6s-graduagdo no mestrado profissional, com as perspetivas de
elevar o meu nivel de formacao, aperfeicoar a pratica pedagdgica e que permitisse investigar as
angustias vividas no cotidiano da sala de aula. Essas foram as razdes que me levaram a ter
interesse pelo curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais da UFMT, como também a
pesquisar sobre propostas de Ensino de Ciéncias para a EJA.

O mestrado foi fundamental para a construcdo de novos conhecimentos por meio das
disciplinas ofertadas e experiéncias adquiridas durante a formagdo, contribuindo para o
aprofundamento de conhecimentos pré-existentes, mostrando-se extremamente relevante diante
da necessidade constante de aprimoramento na formacéo académica e pela convicgéo de que o

conhecimento especifico na area é indispensavel para a pratica docente.

1.2 O CONTEXTO DA PROPOSTA DE PESQUISA

Ao me engajar no curso de mestrado profissional, foi necessario um movimento inicial

de elaboracdo do projeto de pesquisa, uma vez que, nessa modalidade de mestrado, o projeto é

1 O método cientifico & um processo de pesquisa que segue uma determinada sequéncia de etapas (Chizzotti, 1991). Além disso, pode ser
definido também como a maneira ou o conjunto de regras bésicas empregadas em uma investigagdo cientifica com o intuito de obter os
resultados mais confidveis, quanto for possivel (Marconi; Lakatos, 2003).



24

desenvolvido pelo mestrando no curso, junto ao orientador. Assim, destacam-se, a seguir, 0S
aspectos desse projeto, que podem ser Uteis para melhor compreensdo da pesquisa realizada

No cenario educacional contemporaneo, a importancia do Ensino de Ciéncias Naturais
transcende a mera transmissdo de conceitos; trata-se de um catalisador fundamental para o
desenvolvimento critico e a participacdo ativa na sociedade. No entanto, ao abordarmos a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), percebemos a existéncia de desafios especificos que
impactam significativamente a eficacia desse processo de ensino e aprendizagem para a
modalidade.

Esta dissertagéo de mestrado surge da necessidade de repensar e aprimorar o Ensino de
Ciéncias Naturais na EJA, entendendo que esse publico apresenta caracteristicas singulares,
com vivéncias e experiéncias que podem enriquecer e contextualizar o aprendizado, que as
atuais praticas educacionais muitas vezes ndo conseguem explorar plenamente esse potencial,
resultando em lacunas no engajamento e na compreensdo dos contetdos, sendo necessario
buscar estratégias que facilitem o processo de ensino.

No Brasil conforme levantamento bibliografico realizado, as pesquisas acerca do Ensino
de Ciéncias da Natureza por meio da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente) sdo poucas as que tém como foco a EJA. Desse modo, a escolha pela proposta de
ensino para a modalidade se justifica por ir além das abordagens convencionais, desenvolvendo
estratégias adaptadas as necessidades especificas dos estudantes da modalidade, buscando ndo
apenas identificar as barreiras existentes, mas também oferecer solucGes praticas e eficazes para
promover uma aprendizagem mais significativa e inclusiva no ambito das ciéncias naturais,
valorizando as experiéncias individuais dos estudantes, reconhecendo suas trajetorias de vida
como recursos valiosos para a construcdo do conhecimento cientifico.

Desta forma, considerando o0s pressupostos descritos anteriormente a titulo de
introducgdo, destaca-se que a problematica norteadora de todo o processo de desenvolvimento
desta pesquisa foi pautada na questdo: Quais as contribuicbes de uma proposta de
ensino por meio de projetos pedagogicos no contexto CTSA, elaborada para o ambito das
Ciéncias da Natureza na Educacao de Jovens e Adultos??

Na perspectiva de buscar respostas a esse questionamento, organizamos nossa
metodologia de pesquisa em torno da seguinte hipotese: O produto educacional elaborado, a
partir da abordagem CTSA, integrando estratégias metodoldgicas para o Ensino de Ciéncias
apresentard contribuicdes tangiveis para a pratica educacional, impactando positivamente no
ensino e aprendizagem das Ciéncias Naturais por jovens e adultos em diversos contextos

educacionais.
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Tendo em vista a problematica e hipdtese, a pesquisa pautou-se em analisar as contribuicdes
de uma proposta de Ensino em Ciéncias com enfoque CTSA para estudantes da EJA, tendo como
objetivos especificos: Construir, com bases nos pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemologicos,
uma proposta que contemple o ensino de Ciéncias da Natureza por meio de temas gerais abordados pela
BNCC e compreender as contribuicdes e possibilidades que a referida proposta pode trazer a professores
que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Com o objetivo de responder a problemaética norteadora desta pesquisa, adotou-se uma
abordagem metodoldgica predominantemente qualitativa, do tipo exploratério, cujo percurso

de investigacdo consistiu em seis etapas, as quais sdo descritas a seguir.

2.1  CARACTERIZACAO DA PESQUISA

2.1.1 A pesquisa qualitativa do tipo Exploratéria

A opcdo pela metodologia qualitativa foi motivada pela natureza dos dados e analises
deste estudo, que se desenvolveram a partir de uma abordagem mais centrada no texto do que
em aspectos numéricos ou estatisticos (Leite, 2008). Além disso, como ressaltado por
Gonsalves (2007, p. 69), a escolha pela abordagem qualitativa é apropriada quando o objetivo
da pesquisa esta mais voltado para a compreensao e interpretacdo do fenémeno, considerando
o significado que os participantes atribuem as suas praticas.

Conforme as consideragdes de Creswell (2014),

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e 0 uso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa, abordando
os significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores qualitativos usam uma
abordagem qualitativa da investigacdo, a coleta de dados em um contexto natural
sensivel as pessoas e aos lugares em estudo e a anélise dos dados que é tanto indutiva
quanto dedutiva e estabelece padrdes ou temas. O relatorio final ou a apresentacéo
incluem as vozes dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricao
complexa e interpretacdo do problema e a sua contribuicéo para a literatura ou um
chamado a mudanca (Creswell, 2014, p. 49).

A presente pesquisa é caracterizada como qualitativa exploratoria, que de acordo com
Gil (2002, p. 41),

As pesquisas exploratérias tm como propésito principal aprofundar a compreenséo
do problema, visando torna-lo mais claro ou gerar hip6teses. Em sua esséncia, buscam
refinamento de ideias ou o despertar de intuicdes. Seu planejamento é flexivel para
abarcar os mais diversos aspectos do assunto estudado. Em geral, essas pesquisas
envolvem: (a) revisdo bibliografica; (b) entrevistas com pessoas que possuem
experiéncia pratica relacionada ao problema em questdo; e (c) analise de exemplos
que ajudem a elucidar o entendimento (Gil, 2002, p. 41).

Assim, o foco desta pesquisa concentrou-se na elaboragéo e validagdo de uma proposta
de ensino (produto educacional) que aborda a tematica "transformando o Ensino de Ciéncias:
estratégias didaticas por meio de projetos pedagogicos”. Destinado a professores da area de

Ciéncias da Natureza que trabalham na Educacéo de Jovens e Adultos, o objetivo é proporcionar
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suporte nos processos de ensino de diversos contetdos na area de Ciéncias da Natureza.

2.1.2 O percurso metodoldgico da pesquisa

Na fase exploratoria, os trabalhos desenvolvidos tiveram como finalidade ampliar os
conhecimentos sobre o tema de pesquisa, investigar novas ideias e avaliar o produto
educacional. Essa etapa da pesquisa foi fundamental para estudar e interpretar os referenciais
teoricos acerca do Ensino de Ciéncias da Natureza para a EJA e estratégias de ensino por meio
de projetos pedagogicos que abordassem tecnologia. Além disso, foram realizadas leituras para
subsidiar os aspectos didatico-pedagdgicos, como aquelas relacionadas ao curriculo da EJA, as
concepcdes epistemolodgicas para a EJA, incluindo as concepcdes epistemoldgicas acerca do
ensino de ciéncias através da abordagem com enfoque em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA).

E importante destacar que, nesta primeira etapa, as fontes de pesquisa foram
prioritariamente:

v' leis, resoluc@es, decretos, normativas, pareceres, documentos referenciais e diretrizes
referentes a EJA;

v' 0 Catalogo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
de teses e dissertacoes.

v' artigos cientificos publicados em periédicos nacionais da area de Ensino em Ciéncias
disponiveis em sitios eletrénicos.

A Plataforma Sucupira desempenha um papel fundamental como um espaco dedicado a
pesquisa, analise e avaliacdo conduzida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). A plataforma foi utilizada para a identificacdo de pesquisas que
abordem a tematica Ensino de Ciéncias na EJA, no idioma portugués, publicados no periodo de
2000 a 2023. A selecdo dos estudos foi baseada na leitura do titulo e resumo, e quando
necessario, o texto completo.

A selecdo dos artigos cientificos foi realizada com base nos seguintes critérios: 1) Area
do conhecimento de referéncia na relacdo com o ensino: Ensino de Ciéncias; 2) Tempo: 2000 -
2023 ; 3) Descritores: ensino de Biologia, Quimica, Fisica, e Ensino de Ciéncias na relagdo com
educacdo de jovens e adultos, educacdo de adultos, EJA, e por ultimo o descritor CTSA sendo
gue estes podiam estar presentes no titulo, resumo e/ou palavras-chave dos artigos; 4) Bancos:
sites das revistas previamente identificadas para a selecéo dos artigos. Dessa forma, essas fontes

representaram  contribuicbes significativas em termos tedricos, metodoldgicos e
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epistemoldgicos, servindo como base para embasar tanto esta dissertacdo quanto a criagdo do
produto educacional.

Constituiram-se sujeitos participantes desta pesquisa 05 (cinco) professores lotados na
rede estadual no municipio de Varzea Grande — MT, tendo como critério de escolha: professores
da Area de Ciéncias da Natureza, atuantes na EJA. Os instrumentos utilizados para coletar os
dados dos participantes foram um roteiro de entrevista semiestruturada, um modelo de
questionario autoaplicavel — instrumentos estes que possibilitaram a analise dos resultados,
aplicado de forma presencial (Apéndices A e B).

O questionario (Apéndice A) foi aplicado aos professores com a finalidade de elaborar
um perfil individual de cada um, abrangendo aspectos como formagéo inicial e continuada,
experiéncia profissional, area de atuacdo, critérios de selecdo de materiais e fontes de consulta
utilizadas na escolha de contetdos. Adicionalmente, foram coletados dados mais amplos
relacionados ao processo de selecdo de contelidos. Essa abordagem visava obter informacdes
que pudessem ser exploradas em detalhes durante entrevistas subsequentes.

Marconi e Lakatos (2002, p. 98) conceituam questionario como “[...] um instrumento
de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Gil (2002, p. 128) caracteriza 0 questionario
como "[...] a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questBes apresentadas por escrito as pessoas, com 0 proposito de obter conhecimento sobre
opinides, [...]". O autor afirma que "a criacdo de um questionario consiste essencialmente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos" (Gil, 2002, p. 116).
Portanto, é crucial que as perguntas sejam formuladas de maneira clara, precisa e estejam
alinhadas com os objetivos da pesquisa, ou seja, com o problema de pesquisa que o investigador
esta buscando abordar.

A concepcédo do questionario foi orientada pelos principios destacados por Marconi e
Lakatos (2002, p. 98), que enfatizam a necessidade de "cuidado na formulacdo das questdes,
considerando sua relevancia, ou seja, se proporcionam condi¢fes para a obtencdo de
informagdes validas. Elas também recomendam que os termos escolhidos estejam alinhados
com os objetivos geral e especifico da pesquisa”. As autoras alertam ainda para a importancia
do tamanho do questionario, que ndo deve ser excessivamente longo para evitar fadiga e
desinteresse, nem excessivamente curto, correndo o risco de fornecer informagdes inadequadas.

Autores como Caleffe e Moreira (2006, p. 95) alertam que ao utilizar um questionario
em pesquisas de pequena escala, como na coleta de dados dos professores de uma escola, o

pesquisador precisa estar ciente de que "o que ele deseja descobrir é mais desafiador do que
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pode parecer, e de que tipo de informacao o questionario ir& fornecer". Segundo os autores, um
questionario bem elaborado deve ser atraente em termos de apresentagdo, conciso quando
necessario, de facil compreensdo e com preenchimento razoavelmente rapido. Essas
caracteristicas "encorajam os entrevistados a responderem e, assim, fornecerem ao pesquisador
o0s dados necessarios" (Caleffe; Moreira, 2006, p. 107).

A entrevista semiestruturada foi conduzida individualmente com os cinco professores,
com o principal objetivo de identificar os critérios empregados por eles na selecdo de conteddos
ou materiais estruturados para o Ensino Fundamental e Médio/EJA, bem como os fatores que
influenciam essa escolha. O roteiro da entrevista semiestruturada (Apéndice B) foi formado por
questBes previamente definidas com base nos objetivos da pesquisa, além de outras que
surgiram durante a aplicacdo do questionario. A elaboracdo do roteiro e a aplicacdo deste
instrumento seguiram as orientac6es de estudiosos no assunto. Gil (2002, p. 117) destaca que a
entrevista é uma técnica apropriada "para obter informacGes sobre 0 que as pessoas sabem,
acreditam, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, assim como suas
explicacBes ou razdes sobre eventos anteriores”. Esta forma de coleta de dados se integra com
as respostas afetivas do participante.

Marconi e Lakatos (2002, p. 92) definem entrevista como um "encontro entre duas
pessoas, com o propdésito de que uma delas obtenha informacdes sobre um determinado assunto,
por meio de uma conversa de natureza profissional”. Conforme as autoras, a entrevista é uma
conversacdo conduzida face a face de maneira sistematica (Marconi; Lakatos, 2002). A
obtencdo dos dados é feita verbalmente, com o pesquisador responsavel pela gravacdo das
respostas. A vantagem da entrevista é que o entrevistado ndo precisa ter habilidades de leitura
ou escrita, mas a desvantagem é que a presenca do entrevistador pode influenciar as respostas,
levando a informacgfes imprecisas, ou o entrevistado pode ficar desmotivado pela falta de
conhecimento sobre o tema em questao.

No tratamento dos dados, adotou-se a metodologia de analise de conteudo, proposta por
empregada em pesquisas na area da educacdo (Mendes e Miskulin; 2017). Conforme Bardin
(2016, p. 125), a andlise de conteudo consiste em um conjunto de instrumentos metodoldgicos
em constante aprimoramento, destinados a discursos de natureza extremamente diversificada,
abrangendo tanto os contetidos quanto 0s contextos em que estdo inseridos. A autora destaca
ainda que, a analise de conteudo tem como objetivo analisar o que foi expresso durante uma
investigacdo, elaborando e apresentando concepc¢des em relagdo a um objeto de estudo. O
processo de analise do material coletado segue uma abordagem rigorosa, passando pelas fases:

1) pré-analise; 2) a exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, sistematizados em
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quadros (Bardin, 2016, p. 125).
Na etapa de pré-anélise, de acordo com Bardin (2016, 126), as seguintes agdes devem
ser realizadas:

a) Realizar uma leitura flutuante do material para compreender sua natureza; b)
Selecionar, a priori, 0s documentos que serdo objeto de andlise, ou, a posteriori,
escolher documentos coletados para analise; c) Estabelecer o corpus com base nos
critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia; d)
Formular hipoteses e objetivos, sendo relevante observar que Bardin utiliza o termo
"hipotese"” nesse contexto; €) Preparar 0 material para a analise subsequente (Bardin,
2016).

Conforme Bardin (2016), as hipoteses representam antecipacdes explicativas do
fendmeno observado, ou seja, sdo proposicdes iniciais passiveis de confirmacéo ou refutacédo
ao término do estudo. Apo6s a etapa de "leitura flutuante™, a autora sugere a adogédo de um indice
organizado em indicadores. Durante a exploracdo do material, os dados sdo codificados, um
processo no qual sdo sistematicamente transformados e agrupados em unidades.

Desta forma, durante a pré-analise, procedeu-se a uma leitura flutuante dos
questionarios respondidos e das transcricbes das entrevistas gravadas, com o objetivo de
organizar o material e sistematizar a analise. As informacdes provenientes dos participantes da
pesquisa, obtidas por meio de questionarios e entrevistas, constituiram o corpus do estudo,
representando o conjunto de documentos considerados para serem submetidos aos
procedimentos analiticos, conforme definido por Bardin (2016, p. 126).

Na exploracdo do material de analise, procurou-se categorizar as informacgdes de
maneira a retratar o perfil profissional dos participantes, identificar as fontes consultadas na
selecdo de conteudos ou materiais estruturados, compreender os fatores que influenciam essa
selecdo e analisar a abordagem metodoldgica adotada, levando em consideracdo o perfil dos
estudantes, a avaliacdo do produto educacional e o engajamento dos participantes da pesquisa.

No tratamento dos resultados, foram realizadas operacdes que viabilizaram a construcéo
de quadros de resultados, destacando as informacdes obtidas pela anélise e conferindo-lhes
significado e validade frente ao problema de pesquisa. Essas operagdes foram conduzidas por
meio de inferéncias e interpretacdes, estabelecendo uma interacéo entre os referenciais tedricos,
as informacgdes fornecidas pelos participantes da pesquisa e a construcdo de conhecimento pela
pesquisadora. Nessa fase, reconhece-se que, para além do simples relato descritivo das
informagdes, "a inten¢do da anélise do contetdo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cdes de producdo, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou néo)"
(Bardin, 2016, p. 44).

Os dados coletados foram processados de modo a torna-los significativos, utilizando-se,
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em nosso caso, de quadros. A partir dos 06 blocos tematicos, sendo 02 blocos no questionario
autoaplicavel e 04 na entrevista, foram estabelecidas as categorias de andlise da pesquisa.
Segundo Bardin (2016, p. 117), essas categorias emergem por meio de uma "operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos". Ainda para
0 autor, a categorizacdo, € um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas: " O inventario:
isolar os elementos e a classificacdo: com o objetivo de repartir os elementos, e, portanto, procurar ou
impor uma certa organizagio as mensagens” Bardin (2016, p. 119).

Ainda em relacdo ao tratamento dos dados, procuramos organiza-los de modo que

seguissem os principios delineados por Bardin (2016) que abordam:

a)Exclusdo mutua: garantir que cada dado se encaixe em apenas uma categoria,
conforme estipulado por Bardin; b) Homogeneidade: garantir a inclusdo abrangente
de todos os dados, procuramos assegurar que as categorias fossem consistentes e
alinhadas com os temas estabelecidos previamente na analise; ¢) Pertinéncia: Avalia-
se a pertinéncia das categorias com base na adaptacdo ao material de anélise e ao
quadro tedrico definido, considerando as nuances da questdo de investigacao,
objetivos e teorias envolvidas; d) Objetividade e fidelidade: manter a objetividade e a
fidelidade ao aplicar a mesma grelha categorial em diferentes partes do material de
andlise, garantindo uma codificacdo consistente ao longo das varias andlises; €)
Produtividade: As categorias propostas foram avaliadas quanto a sua capacidade de
fornecer resultados robustos, incluindo indices de inferéncias, hipoteses inovadoras e
dados precisos, conforme definido por Bardin (1916, p. 120-121).

Dessa forma, no ambito da anélise de conteldo, compreende-se que a inferéncia
representa o procedimento intermediario em que se estabelece, no tratamento dos resultados,
uma conexao explicita e controlada entre a descricdo concisa das caracteristicas do texto apds
0 processamento e as interpretacdes atribuidas a essas caracteristicas (Bardin, 2016).

Considerando o exposto, entendemos que a metodologia escolhida para conduzir esta
pesquisa, bem como o0s procedimentos metodoldgicos adotados, foram apropriados e
empregados de maneira coerente para atingir os objetivos propostos.

Ressaltamos que este estudo foi submetido & avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa
— Humanidades da UFMT (CEP/Humanidades/UFMT) e recebeu aprovacdo conforme o
parecer consubstanciado n°. 6.238.514. O processo seguiu as diretrizes estabelecidas nas
Resolugdes n°. 466, de 12 de dezembro de 2012, e n°. 510, de 7 de abril de 2016, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), devido & natureza da pesquisa cientifica que envolve
a participacao de seres humanos.

Importante salientar que o Comité de Etica em Pesquisa desempenha um papel relevante
na garantia da qualidade das pesquisas e na promogéo da discusséo sobre o papel da pesquisa

no desenvolvimento social da comunidade (Brasil, 2002, p. 11). Neste contexto, a participacdo
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voluntaria de todos os sujeitos foi efetivada a partir do registro de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice C), bem como da obtencdo de autorizacdo da instituicdo locus da
pesquisa (Apéndice D). Deste modo, pode-se afirmar que se seguiu, nesta pesquisa, padrées
profissionais de ética e sigilo no tratamento das informac@es coletadas, ndo expondo nenhum

dado que possa identificar individualmente os sujeitos participantes.

2.2 ANALISE DAS PUBLICACOES SOBRE A ABORDAGEM CTSA NO ENSINO DE
CIENCIAS NA EJA

Para a construcdo do produto educacional, fez-se inicialmente um levantamento das
publicacdes da area de Ensino de Ciéncias com a tematica Educacdo de Jovens e Adultos e
abordagem CTSA, de modo a identificar a ocorréncia de temas, potencialidades e limitacdes
teodricas, metodoldgicas, epistemoldgicas, didatico-pedagogicas e conceituais presentes nessas

producdes. Para tanto, foram analisadas dissertacGes de mestrado e artigos cientificos.

2.3 ANALISE DAS DISSERTACOES DE MESTRADO

O levantamento de trabalhos de conclusdo de cursos de pds-graduacao Stricto Sensu
aconteceu no Catalogo de teses e dissertacdes da Capes, com buscas compreendendo apenas a
tematica. Porém, ao realizar as buscas encontramos pesquisas apenas entre o periodo de 2008 a
2020, ao qual resultou em sete dissertagdes de mestrado (Quadro 1) e nenhuma tese de
doutorado — 0 que ja indica uma baixa producdo académica sobre a tematica Educacdo de
Jovens e Adultos com abordagem CTSA.

A andlise das dissertacfes provenientes de diversos programas de pés-graduagdo e
distintas regides brasileiras, indicando a auséncia, até o momento, de grupos de pesquisa
consolidados sobre o tema, evidenciou uma diversidade de abordagens para explorar a tematica
como ensino de ciéncias e a abordagem CTS na proposta politico pedagdgica (Santos, 2011),
da formacéo de professores (Oliveira; Silva; Silva, 2019) a oficinas pedagogicas plantas toxicas
(Carvalho, 2020).
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Quadro 1. Trabalhos de pesquisa em ensino de ciéncias na EJA com abordagem CTSA
localizados no Catélogo de Teses e Dissertacdes — CAPES.

ANO TITULO AUTOR(A) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
2008 O ensino de quimica com enfoque Valteni Nunes de Ensino de Ciéncias e Matematica
ciéncia, tecnologia e sociedade na Almeida (ULBRA)
educacdo de jovens e adultos
2009 Abordagem tematica na EJA: sentidos Leonardo Augusto Educacéo Tecnoldgica
atribuidos pelos educandos a sua Goncalves Ferreira (CEFET — MG)
educacao cientifica
2011  Oensino de ciéncias e a abordagem CTS  Jakeline Jennifer dos Educacdo em Ciéncias e Matematica
na proposta politico-pedagégica de Santos (UFG)
Goiania para a educacdo de jovens e
adultos
2019 Formacdo de professores de ciéncias Gabriela de Paula Educacéo e Docéncia
naturais para atuagao na educagéo de Oliveira (UFMG)

jovens e adultos na perspectiva da
abordagem CTSA

2019 Nanociéncia para o ensino de fisica na Cassandra Maria Ensino de Ciéncias e Matematica
educacéo de jovens e adultos numa Ribeiro Costa (UFMA)
abordagem CTS

2020 O ensino da cinematica baseado no Eliane Pereira Costa Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética

enfoque CTS: O olhar de professores da (UEPB)

EJA

2020 Oficinas pedag6gicas plantas tdxicas: Deise Aparecida de Ensino

Cultura, sociedade, ciéncia e tecnologia Castro Aradjo PUC Minas

Carvalho

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A producdo cientifica analisada indica uma baixa producdo sobre a temaética, o que
prioriza discussdes sobre relacionadas aos aspectos metodolégicos do ensino,
concepgdes/conhecimentos e praticas pedagogicas para a modalidade. No &mbito do ensino de
Quimica (Almeida, 2008) trata 0 ensino de Quimica com enfoque Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando a importancia de formar
cidaddos criticos capazes de interagir com a sociedade. Nesta pesquisa, adotou-se uma
abordagem qualitativa, utilizando a analise de contetdo para criar categorias de analise. No
contexto da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), foram exploradas duas
modalidades: o enfoque do enxerto CTS e a percepcédo da Ciéncia sob a 6tica CTS.

O autor avaliou atividades realizadas na EJA, visando a constru¢do do conhecimento
dos estudantes e a alfabetizacdo cientifica proposta pelo enfoque CTS, abordando a
contextualizacdo da Quimica, a interdisciplinaridade, a ética e a moral, e a importancia do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Essas modalidades promoveram discussoes e
reflexdes sobre a natureza da Ciéncia e da Tecnologia, enquanto os contetddos foram abordados
de maneira transdisciplinar e interdisciplinar dentro do ambiente educacional. O estudo foi
realizado em duas etapas: primeiro, em uma Escola Estadual em Canoas/RS, com uma turma
composta por 18 estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e depois, com um grupo

de 133 estudantes na mesma modalidade. As atividades desenvolvidas no contexto da EJA
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permitiram um ensino diferenciado, estimulando um processo ativo de aprendizagem e
promovendo a alfabetizac&o cientifica conforme proposto pelo enfoque CTS.

Partindo da temética EJA, (Ferreira, 2009) contextualizou os sentidos que os educandos
jovens e adultos atribuem ao desenvolver praticas educativas através de semindrios interativos
e o significado da mesma para a educagdo cientifica desses estudantes. Os resultados desta
investigacdo indicam a validacdo da préatica educativa pelos estudantes. No entanto, além das
possibilidades mencionadas, foram identificados limites que podem surgir durante o processo,
limites estes que geralmente manifestam-se na relacdo interpessoal, ha organizacao e no uso do
tempo, bem como na proposi¢do da tematica. O autor aponta ainda, as contribuicdes da
experiéncia com a pratica através da superacdo de desafios que abrangem a convivéncia entre
colegas, 0 desenvolvimento da autonomia, a oralidade, juntamente com a aprendizagem de
conceitos cientificos, proporcionando a oportunidade de compartilhar socialmente o
conhecimento adquirido por meio do dialogo entre o ensino de Ciéncias e Biologia e o contexto
de vida dos estudantes.

Para Santos (2011), a Abordagem CTS tem sido defendida como uma alternativa
facilitadora do Letramento Cientifico-Tecnoldgico frente aos problemas enfrentados pelo
ensino de ciéncias. A autora desenvolveu sua pesquisa baseada nas orienta¢fes para 0 ensino
de ciéncias contidas na proposta politico-pedagdgica da educacao de jovens e adultos (EJA) em
Goiania, analisando se a mesma contemplava a Abordagem CTS. A abordagem metodoldgica
foi desenvolvida nos moldes da pesquisa documental e para a construcédo dos dados foi utilizada
a analise de Conteldo que possibilitou constatar que os aspectos metodologicos, éticos e
politicos contidos na proposta politico-pedagdgica de Goiania sdo coerentes com a Abordagem
CTS, contrariamente ao aspecto epistemolégico. Os resultados obtidos permitem apontamentos
concernentes a formacdo inicial e continuada de professores; a importancia do ensino de
ciéncias por meio daAbordagem CTS na EJA; bem como as reflexfes necessérias a insercao da
Abordagem CTS no contexto educacional brasileiro.

Nesse contexto, Oliveira, Silva e Silva (2019) traz em sua pesquisa contribuigéo para 0s
graduandos dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia da UFMG, onde aborda
as lacunas em sua formacdo inicial, especialmente no contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA), da Sequéncia Didatica (SD) e da abordagem CTSA. Por meio que questionarios.
entrevistas semiestruturadas e posteriormente uma analise de contetdo, identificou-se a
necessidade de aprimorar a formagéo continuada, resultando no desenvolvimento de um curso
de formacdo continuada para educadores da &rea das ciéncias da natureza, focado na abordagem

CTSA por meio de SD. Os resultados destacaram lacunas nos cursos de graduacéo e a falta de
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experiéncias durante a formacéo inicial como fatores contribuintes e destaca a necessidade de
aplicar a abordagem CTSA e da Sequéncia Didatica na EJA como forma de suprir as lacunas.

Costa (2019) explorou o ensino da ciéncia contemporanea em aulas de fisica com
estudantes do terceiro ano do ensino médio na modalidade EJA em uma escola da rede pablica
no estado do Maranhdo. Inicialmente, foi desenvolvida uma Unidade de Ensino como
instrumento metodoldgico, focada na tematica “particulas nanométricas” e utilizando a
abordagem do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). A pesquisa envolveu cinco
encontros, iniciando com a aplicacéo de dois questionarios para tracar o perfil e conhecimento
prévio dos estudantes sobre a tematica. Nos encontros subsequentes, foram realizadas
atividades, como exibicGes de videos e leituras de textos, seguidas por discussdes e producdes
textuais em resposta a questdes que incentivaram a reflexdo sobre a tematica em analise. Ao
concluir as atividades e analisar as producdes dos estudantes, constatou-se que o estudo sobre
a Ciéncia/Fisica e a Tecnologia na escala nanométrica promoveu reflexdes que indicam a
formacdo de posicionamento critico e responsabilidade social nos estudantes, proporcionando
subsidios para uma possivel transformacéao social.

Ja Costa (2020) pesquisou o ensino de cinematica vinculado as relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Embora a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos (PCEJA) direcione o ensino de ciéncias/fisica para o enfoque CTS, de acordo com a
autora, os professores ministram os conteldos na EJA de mesmo modo ao trabalhado no ensino
regular, porém de forma reduzida. Desta forma, a mesma partiu do pressuposto de que 0s
professores de ciéncias/fisica da EJA ndo direcionam os conceitos de cinematica a abordagem
tematica relacionadas as interagfes entre CTS. Investigou-se a utilizacdo da abordagem CTS
pelos professores de ciéncias/fisica da EJA, analisando a forma com que eles se relacionavam
com o enfoque CTS ao ensino de cinematica. Para alcancar o objetivo da pesquisa, entrevistou-
se 15 (quinze) professores de escolas municipais e estaduais de Campina Grande e cidades
circunvizinhas. Dos 15 (quinze) professores entrevistados, 7 (sete) ndo conheciam o termo CTS
e 3 (trés) afirmaram que fazem uso da abordagem metodoldgica, apenas como contextualizacdo
para introduzir o contetdo. Desse modo, a autora afirma em suas consideracBes, que 0S
professores ndo utilizam as interacbes entre CTS nas aulas de cinemética, identificando a
necessidade de uma proposta de ensino especifico para a EJA.

Pensando em proposta de ensino, Carvalho (2020) através das tematicas plantas toxicas,
trés a oficina pedagdgica sobre plantas tdxicas, como estratégia para relacionar a ciéncia e a
tecnologia, sensibilizando o estudante para estudo dos vegetais, contextualizando a Botanica na

sua vivéncia social. Uma proposta é considerada como abordagem CTS/CTSA, quando debate
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a interagéo entre os setores ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, buscando questionar a
dominacdo tecnoldgica e cientifica em detrimento de uma sociedade igualitaria e justa. A
tematica escolhida pela autora, apresenta possibilidades nessa discusséo por retratar o papel de
produtores de diversas substancias, medicamentos, celulose e de atuarem como fontes de
energia. O estudo foi realizado com turmas de 1° ano do Ensino Médio Regular e EJA da rede
estadual de MG. Foram testadas oficinas pedagogicas que trabalharam sete plantas tdxicas
(aroeira-brava, avelds, cinamomo, comigo-ninguém-pode, mamona, mandioca-brava e
tinhoréo), abordando desde relatos de conhecimentos populares; expressdes culturais (em forma
de obras de arte), ciéncia e tecnologia com atividades tratando sobre substancias quimicas
toxicas, sintomas de intoxicacdo e adventos medicinais e tecnoldgicos. Os estudantes
mostraram satisfacdo com as atividades dinamicas, que envolveram simulacdes e criaces,
apresentando desenvolvimento na comunicacdo e na obtencdo de conhecimentos.

Desta forma, a andlise das diferentes tematicas no ensino de ciéncias através da
abordagem CTSA nos mostram a importancia de relacionar com o cotidiano do estudante. Para
Paranhos (2016), a singularidade do ensino de ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
ndo se encontra apenas nos aspectos metodoldgicos ou em adaptacdes nas formas de ensino.
Para ele, é fundamental conceber as metodologias a partir da "realidade concreta da EJA",
considerando os aspectos pedagodgicos, ontolgicos e epistemoldgicos do conhecimento
cientifico a ser transmitido. Esse enfoque visa alinhar o processo de ensino ao desenvolvimento

do pensamento cientifico nos educandos dessa modalidade educacional.

2.4  ANALISE DOS ARTIGOS CIENTIFICOS

Assim como nas dissertacGes, a tematica Ensino de ciéncias na EJA através da
abordagem CTSA é pouco contemplada em artigos, encontramos apenas 8 (oito), dos quais 3
(trés) eram artigos repetidos, todos os 5 (cinco) artigos estdo voltados para a estratégias de
ensino bem como a importancia de se levar em consideracdo a realidade da modalidade (Quadro
2).

No contexto das praticas de ensino, Souza et al. (2021) examinaram métodos aplicados
no ensino de ciéncias e biologia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Para isso, conduziram
uma revisdo sistematica de literatura, utilizando uma pesquisa avancada nas bases Google
Académico, Web of Science, Scopus e Scielo. Os resultados dessa revisdo indicam que a
aplicacdo e avaliacdo de métodos de ensino na EJA tém recebido escassa atencdo nos Ultimos
15 anos, evidenciada pela baixa produtividade anual, com uma média de menos de 2 artigos por
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ano, além da auséncia de autores ou periodicos que frequentemente publiquem sobre o tema.
No que diz respeito aos métodos de ensino, os trabalhos identificaram propostas como: 1)
Sequéncias Didaticas, 2) Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo, 3) Jogos, 4) Dialogo e
Argumentacdo, 5) Experimentacdo, 6) Leitura e producdo de textos, 7) Metodologias ativas e

8) Conceitos Unificadores.

Quadro 2 — Do levantamento dos artigos relacionados a tematica de pesquisa.

ANO TITULO AUTOR(ES) PERIODICO
2005 O ensino de Ciéncias Naturais e cidadania soba  Patricia Oliveira Santos Josiane Ciéncia & Educacédo
oOtica de professores inseridos no programa de dos Santos Bispo
aceleracdo de aprendizagem da EJA - Educacdo Maria Luiza Rodrigues de A.
de Jovens e Adultos. Omena
2009 O ensino de Ciéncias e Biologia nas turmas Francisco Alexandro de Morais Revista Iberoamericana
de EJA: experiéncias no municipio de Sorriso- de Educacion
MT
2011 O ensino de Ciéncias e Matematica na Viviane S. do Nascimento Alexandria: Revista de
educacdo de jovens e adultos: um estudo de Clatdio R. Machado Benite Educacdo em Ciéncia e
caso sobre acéo docente Mércia Friedrich Tecnologia
Anna M. Canavarro Benite
2017 O ensino de ciéncias no contexto da educagdo Marilda Shuvartz Ensefianza de las ciencias:
de jovens e adultos no estado de Goias, Brasil: José Firmino De O. Neto revista de investigacion y
uma analise de dissertacdes Fabiola C. De Souza Araljo experiéncias didacticas
Moreira
2021 Ensino de ciéncias e biologia na educagdo de Cleuber Ferreira de Souza Revista Vivéncias

Lustosa de Oliveira
Mayara Barbosa

jovens e adultos: uma revisao bibliografica
sobre os métodos de ensino utilizados nos
Gltimos 15 anos
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Santos et al. (2005), abordaram as concepgdes dos professores da EJA no aspecto
referente a interface ensino Ciéncias Naturais e cidadania. Identificando as principais
dificuldades encontradas na pratica desses docentes para a formacdo de alunos-cidadaos,
revelando a atual situacdo do ensino de Ciéncias Naturais no referido programa. Os autores
entrevistaram 19 (dezenove) professores que lecionavam a disciplina Ciéncias Naturais em
turmas de 5% a 8?2 série, inseridas no Programa de Aceleracdo de Aprendizagem da EJA, em
escolas publicas municipais de Aracaju, SE.

Cada escola pesquisada apresentava apenas um professor responsavel pela disciplina
Ciéncias Naturais no curso noturno da EJA. Em relagédo a formacéo dos docentes na ocasido da
pesquisa, 31,5% (6) estavam em fase de conclusdo do curso de licenciatura em Biologia, e,
portanto, encontravam-se na funcdo de estagiarios (Santos et al., 2005). Dos professores
diplomados, 15,7% (3) eram licenciados em pedagogia, e os demais, 52,8% (10) eram
licenciados em Biologia. De acordo com a analise feita, tornou-se evidente que uma das maiores
dificuldades, sendo a maior, é o ndo reconhecimento por parte dos docentes do seu efetivo papel

de colaborador para a concretizacdo do exercicio da cidadania. Ainda que entendam a
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importancia da sua pratica na formacéo de alunos-cidad&os, ao que parece, os professores ndo

internalizaram claramente a ideia, pois, nenhuma agdo tem sido feita com essa finalidade

(Santos et al., 2005).

Sob essa perspectiva, Melo (2000, p. 419) afirma que:

educar € essencialmente politico e o professor também o €. N&o se pode ficar restrito
ao universo de sua disciplina. E preciso que ele, como agente social ativo, possa
discutir com os estudantes nos a importancia deles na construgdo da sociedade e de
optarem “politica e ideologicamente por" qual o melhor caminho a trilharem nas

ciéncias e no seu ensino, que possa atender as necessidades sociais contribuindo para
a formacdo de um aluno cidadao.

Os cursos de licenciatura tém enfrentado criticas quanto a sua eficicia na preparacdo de
docentes, especialmente devido a fragmentacdo das disciplinas na area da educacdo em relacéo
a formacdo especifica dos professores (Krasilchik, 2000). Frequentemente, os conteldos desses
dois dominios do conhecimento sdo abordados de forma isolada, sem uma intercomunicacao
adequada, priorizando a exposicdo de concepcles tedricas consideradas “prontas e
verdadeiras™, sem espaco para discussdo e questionamento (Gomez-Pérez, 1996).

Considerando as caracteristicas especificas da clientela da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), é crucial destacar que a maioria ja estd integrada ao mundo do trabalho,
evidenciando a necessidade iminente de compreender aspectos do desenvolvimento cientifico
e tecnologico. Nesse contexto, o ensino de Ciéncias representa uma oportunidade para esses
jovens e adultos alcancarem melhores condicdes laborais.

De acordo com Morais (2009), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
alternativa viavel para que as pessoas possam retomar seus estudos, garantindo uma formacéo
profissional e intelectual. No entanto, o autor ressalta que as propostas curriculares da EJA séo
frequentemente densas, o que pode dificultar a aprendizagem dos estudantes devido a
sobrecarga de conteddo em um curto periodo, especialmente nas disciplinas relacionadas as
ciéncias bioldgicas. Morais conduziu uma analise da proposta curricular das disciplinas de
ciéncias e biologia em turmas da EJA em um distrito no municipio de Sorriso - MT.

A pesquisa também avaliou a compreensdo e aprendizagem dos contetdos pelos
estudantes, utilizando diversos recursos. As aulas envolveram exposi¢oes, leituras e produgéo
de textos com base em livros didaticos, revistas e artigos cientificos nas disciplinas de Biologia
e Ciéncias. Observou-se que os estudantes conseguiram contextualizar muitos dos conteudos e
temas, principalmente quando utilizavam o livro didatico em conjunto com revistas e artigos
cientificos. Morais (2009) argumenta que as propostas curriculares dessas disciplinas ainda

apresentam uma carga excessiva de conteudos em relacdo a carga horaria disponivel, sugerindo
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a necessidade de reformulacéo para incluir apenas contetdos relevantes para a realidade dos
estudantes. Gomes e Carnielli (2003) afirmam que para tornar a EJA uma alternativa eficaz na
solucdo dos problemas educacionais no pais, € imperativo implementar politicas publicas
destinadas a fortalecer esse segmento.

Nascimento et al., (2011) apresenta um estudo de caso que investigou a efetivacdo da
acdo pedagogica nas aulas de ciéncias na Educacgdo de Jovens e Adultos. Os resultados foram
obtidos por meio de questionarios aplicados a estudantes e professores de ciéncias no ultimo
ano da modalidade em uma escola estadual em Goias, revelando a falta de politicas
educacionais estruturadas e investimentos em programas educacionais, que foram reduzidos a
iniciativas assistencialistas. Além disso, destaca a importancia de discutir as condi¢fes
necessarias para proporcionar uma educagdo mais significativa para individuos que pertencem
a diversos grupos sociais, considerando seus diferentes ritmos de aprendizado.

O estudo realizado pelos autores como Shuvartz; Neto; Moreira (2017), buscou
compreender como as dissertacbes do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e
Matematica/UFG divulgam o contexto da EJA no ensino de ciéncias no estado de Goiés. O
corpus de analise se constituiu de dissertacfes, correspondentes ao periodo de 2009-2016. A
busca realizada no site do programa ocorreu mediante o descritor “educagdo de jovens e
adultos”, onde encontrou-se onze trabalhos, dos quais oito correspondiam a relagdo EJA e
ensino de ciéncias. A pesquisa apresenta um contexto a nivel estadual e nacional, adverso e

precario de politicas publicas educacionais na EJA
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3. PRESSUPOSTOS DA EJA

Para conduzir a anélise deste objeto de estudo, € crucial estabelecer um alicerce tedrico
abordando a EJA, devendo levar em consideracdo a realidade da modalidade inserida em um
cendrio caracterizado por incertezas e complexidades econdmicas, coexistindo com rapidas
transformacdes tecnologicas e uma intensa relacdo multicultural.

Desta forma, neste Capitulo apresentaremos um trajeto histérico da EJA no Brasil e no
estado de Mato Grosso, bem como a caracteristica dos estudantes da modalidade e as politicas
que a regem, onde pretende-se trazer clareza e atualidade sobre o tema de pesquisa como forma

de dominio das discussdes mais relevantes.

3.1 CONCEITO E HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade educacional que busca
oferecer oportunidades de aprendizado para pessoas que ndo tiveram acesso ou nao concluiram
seus estudos na idade regular. O resgate histérico da EJA remonta a diferentes periodos e
contextos, refletindo as mudancas sociais, politicas e educacionais ao longo do tempo.

O conceito de Educacdo de Jovens e Adultos esta associado ao principio da educacao
ao longo da vida, que reconhece que a aprendizagem pode ocorrer em diferentes momentos e
em varias etapas da vida (Petr6, 2015). Essa modalidade de ensino busca atender as
necessidades especificas dos estudantes adultos, considerando suas experiéncias prévias,
interesses e objetivos individuais. Desta forma, ela desempenha um papel fundamental na
promocdo da inclusdo social e no desenvolvimento humano. Ela oferece a oportunidade de
acesso a educacdo e ao conhecimento para pessoas que, por diferentes razdes, foram excluidas
ou ndo tiveram condigdes de concluir seus estudos na idade convencional Petr¢ (2015).

Através da EJA, individuos que foram marginalizados pelo analfabetismo ou pela baixa
escolaridade tém a chance de adquirir novas habilidades, expandir seus horizontes e ampliar
suas Perspectivas de vida. A educacéo possibilita o fortalecimento da autoestima, a valorizagéo
da cidadania e o desenvolvimento de competéncias essenciais para a inser¢do social e
profissional.

O Brasil, embora determine por via legal a democratizacdo do acesso a informacéo, a
implementacdo da educacdo béasica universal e a erradicacdo do analfabetismo, continua
enfrentando niveis alarmantes desse problema. De acordo com o Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) aponta, no ano de 2022, 9,6 milhdes pessoas analfabetas na
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populagéo de 15 anos ou mais de idade. Desse total, 55,3% (5,3 milhdes de pessoas) viviam na
Regido Nordeste e 22,1% (2,1 milhGes de pessoas), na Regido Sudeste (IBGE, 2022). Além
disso, a EJA contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Ao
proporcionar oportunidades educacionais a todos, independentemente da idade, origem social
ou historico educacional, a EJA combate a excluséo e fomenta a igualdade de oportunidades.

Além do problema citado anteriormente, percebemos no contexto patrio a mesma
realidade excludente no que tange a cultura, dada a elevacao de seus tipos mais detalhados. 1sso
se deve a sua disponibilidade apenas em um pequeno grupo, embora, em geral, pensemos que
todos, independentemente de sua classe social ou nivel de alfabetizacdo, participem ativamente
do processo de formacéo da cultura social (Saviani, 1996).

Esses sujeitos sao entendidos como ndo tendo a capacidade de codificar e decodificar a
fala na escrita, e vice-versa, ou seja, ndo sabem ler e escrever. Por conta disso, surgiram diversas
campanhas e agdes governamentais com a proposta de, em curto prazo, ensinar a ler e escrever
- ensinar a ler e escrever - que tinha um objetivo: eliminar esses indicadores (Pereira, 2006).
Para o autor em um esforco para se criar formas de ensinar jovens e adultos a ler e escrever,
pode ser descrito como:

Fazer uma alfabetizagdo de adultos que leve, efetivamente, ao dominio da linguagem
escrita, e ndo sd das tecnologias, e buscando inserir, de modo mais completo, o jovem

e 0 adulto no mundo da escrita, as experiéncias tomam consisténcias diferentes e véo
construindo novos paradigmas (Pereira, 2006, p. 22).

No entanto, os desafios colocados a alfabetizacdo sdo certamente a inclusdo dos
individuos na cultura escrita. Portanto, deve-se pensar em processos que enfatizem o uso da
leitura e da escrita, ndo apenas na codificacdo e decodificacdo. Nesse sentido, muitos programas
governamentais temporarios sdo criticados, pois s6 enxergam a importancia do processo de
aprendizagem, ndo aprendendo, ndo olhando os detalhes de cada assunto.

A Educacdo de Jovens e Adultos é tratada atualmente pela Lei de Diretrizes e Fundacéo
Nacional de Educacdo - LDB 9.394/96, como um direito subjetivo, que se aplica a qualquer
outra forma de ensino, embora historicamente tenha sido considerado insignificante. Os
objetivos da formag&o de jovens e adultos ndo se limitam a recompensar a educagéo bésica, eles
visam promover a incluséo social e a inser¢do no mercado de trabalho de jovens e adultos que
ndo receberam educacdo no momento certo, para proporcionar condi¢cdes para que essa

populacéo construa sua cidadania e passe a ter acesso a qualificacdo profissional (Delors, 2000).
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3.1.1 O Trajeto Histoérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

A EJA traz em seu trajeto histérico, uma jornada significante de desafios e lutas
constantes, desde a vinda dos Jesuitas trazidos pela Coroa Portuguesa para concretizar a
iniciacdo de fé com as criangas indigenas. Esse ensino se dava em Lingua Inglesa, com o
objetivo de atingir também os indios adultos, j& que eles também realizavam trabalhos bragais
além de prestarem servicos para a igreja. A educacao de adultos comecou com a chegada dos
jesuitas em 1549.

A EJA sempre foi motivo de disputa politica, compelindo as liderancas a brigarem pelo
controle da educacdo. Entretanto, em 1759 o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil,
deixando a EJA sem a participacdo da igreja deixando-a nas maos do Estado, interrompendo o
ensino de jovens e adultos pobres, negros e livres. De acordo com a autora Moura (2003):

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e das coldnias pelo Marqués de Pombal em
1759, toda a estrutura organizacional do ensino mudou. A unidade da agdo docente, a
perfeita transicdo de um nivel escolar para outro e a graduagéo sdo substituidas pela
diversidade de disciplinas isoladas. Assim, podemos dizer que as escolas publicas
brasileiras tive inicio com Pombal, e os adultos das classes menos abastadas que
pretendiam estudar ndo encontraram espaco na reforma pombalina, até porque o

ensino fundamental é privilégio de poucos, e essa reforma foi pensada para priorizar
ensino superior (Moura, 2003, p. 27).

De acordo com Brasil (2000), a educacédo basica de adultos comegou a demarcar seu
lugar na histéria da educacdo no Brasil em meados da década de 30, quando enfim inicia-se a
concretizacdo de um sistema publico de educacdo no pais. Neste periodo, a sociedade brasileira
passava por grandes modificacdes, associadas ao decurso de industrializacdo e condensacédo
demogréfico em centros urbanos (Brasil, 2000, p. 19).

No século XIX, durante o processo de industrializacdo, a educacdo formal estava restrita
as classes privilegiadas, com poucas oportunidades para as classes trabalhadoras e adultos que
precisavam trabalhar para sustentar suas familias. A educagéo, nesse periodo, era vista como
um privilégio, e a excluséo de jovens e adultos era uma realidade.

No entanto, movimentos sociais e progressos progressistas deixaram a questionar essa
exclusdo educacional. No Brasil, a luta por uma educagdo mais inclusiva ganhou forga durante
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a luta pelos direitos civis e sociais
na década de 1980. Foi nesse contexto que a EJA se tornou reconhecida como uma modalidade
especifica, controlada para atender a demanda de jovens e adultos que desejavam retomar seus
estudos.

A partir dai, politicas publicas e legislagdes foram implementadas para promover a EJA

como um direito social. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 garante a Educacao Basica
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para todos, independentemente da idade, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de 1996 estabelece diretrizes para a EJA, enfatizando sua importancia como instrumento
de incluséo social.

Ao longo dos anos, a EJA passou por mudancas. Ela deixou de ser apenas um programa
de alfabetizacdo béasica para se tornar uma modalidade de ensino que abrange toda a Educacgéo
Basica, incluindo Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além disso, foi ampliada a oferta de
cursos técnicos e profissionalizantes dentro da EJA, visando a qualificacdo e inser¢do no
mercado de trabalho.

A EJA ganhou evidéncia nas décadas de 30 e 40, a partir da criacdo do Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), a implantacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o
Fundo Nacional de Ensino Primério (FNEP), criado pelo professor Anisio Teixeira; como a
criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi outro grande marco,
a partir dela permitiu-se pensar em um material didatico prdprio para a educacdo de adultos.
Este, foi seguido por outros fatores da estruturacdo da EJA tais como: a realizacdo do 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos ocorrido em 1947.

Em 1958, o entdo Presidente da Republica Juscelino Kubitscheck, convidou varios
representantes de estados para exporem suas experiéncias no Congresso de Educacéo de Jovens
e Adultos, nele, ganha destaque os representantes de Pernambuco conduzido por Paulo Freire,
e assim, surge um novo programa atraves da iniciativa da Igreja Presbiteriana do Recife no qual
recebeu o0 nome de Cruzada ABC-Acdo Basica Cristd (Gadotti, 2000).

Na época o regime militar, tinha por objetivo capacitar o homem para convivéncia em
sociedade, pois os analfabetos eram considerados como uma oportunidade para trabalho
marginalizado e como elementos que ajudavam a destruir a sociedade. No entanto, o segundo
Congresso Nacional de Educacgéo de Adultos em 1958 oportunizou o estabelecimento do Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire, cujo objetivo era um
plano permanente de Educagéo de Adultos.

No entanto, o golpe foi extinto (Codato, 2004). Enquanto isso, no inicio da década de
1960, nascia 0 Movimento da Educacdo Béasica (MEB), programa liderado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), cujo principal objetivo era levar a educagdo para o
interior do pais. Desta forma, através do convénio entre a Igreja Catdlica e o Governo Federal,
foi possivel trabalhar a educacdo de jovens e adultos nas regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste do pais.

Em 1971, a Educacdo Superior foi regulamentada como modalidade de ensino, com a
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proposta de mudar a escola, ofertando como desenvolvimento, aprendizagem e assinatura de
habilitagcGes para o trabalho profissional. O governo culpava o povo pelo analfabetismo, era
visto como "gente ignorante, sem conhecimento, que deve ser 'integrado’ pelos planos do
Mobral™ (Medeiros, 1999, p. 189).

No entanto, 0 que ocorria era que 0 governo ndo investia tanto na modalidade, por isso
0 Mobral tinha uma abordagem que focava apenas em aprender a ler e escrever. Em um dos
slogans do Mobral via-se a frase “vocé também ¢ responsavel, entdo me ensine a escrever, eu
tenho minha mao domavel” (Stephanou; Bastos, 2005, p. 270). O Mobral foi extinto em 1985
com a chegada da Nova Republica, deixando o pais com deficiéncia na educacdo de jovens e
adultos. Mesmo apds sua extingdo, criaram-se outros programas com intuito de substituir o
Mobral, porém sem sucesso e assim, chegava o Governo Collor no ano de 1990.

Com a chegada do novo governo, extinguiram-se programas voltados para a educacao
de jovens e adultos, passando a ser de responsabilidade dos municipios caso quisessem ofertar
tais programas, elaborar parcerias com ONG’S, Universidades e movimentos sociais. Em meio
a isso, Paulo Freire ocupava o cargo de secretario da educacdo no municipio de Séo Paulo,
criando o Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que visava trabalhar a educacdo a partir do
conhecimento do educando. O Movimento trouxe resultados positivos que inspirou outros
municipios a criarem seus proprios MOVA’S. Em seus 12 anos de funcionamento, o projeto
atendeu mais de 250 mil pessoas, ensinando a ler e escrever, proporcionando o aumento da
autoestima, incluindo mulheres e homens no mercado de trabalho, na cultura e em diversos
ambitos sociais.

Em 1996, o Governo Federal teve a iniciativa em criar um programa, o PAS — Programa
de Alfabetizacdo Solidaria. Porém, ele tinha caracteristicas que lembravam programas criados
entre 1940 e 1950. E assim, mesmo com o passar dos anos, o preconceito relacionado a pessoas
analfabetas, permanecia presente, bem como o descaso do Governo Federal. Mesmo com a falta
de investimento e interesses em manter de forma continua os programas e movimentos, surge
em 1998 o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA). O PRONERA,
visava atender as populacGes das areas de assentamentos, era vinculado ao Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA), a universidades e movimentos sociais.

Em 2003, surge o Programa Brasil Alfabetizado, lancado pelo Governo Federal, que
previa erradicar o analfabetismo em 4 anos, atuando sobre 20 milhdes de pessoas. Entre 0s anos
de 2003 e 2006, no Governo Lula, criou-se o Programa Brasil Alfabetizado, no qual destacou-
se trés vertentes que originaram a modalidade EJA. Primeiramente a criagéo do projeto Escola

de Fabrica que ofertava uma formacéo inicial com carga horaria de 600h para jovens de 15 a
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21 anos. Segundo, criou-se 0 PROJOVEM que era voltado para o segmento juvenil que
compreendia as idades de 18 a 24 anos que tinha escolaridade superior ao 5° ano, mas que néo
haviam concluido o ensino fundamental e estavam no mercado de trabalho. O PROJOVEM
tinha como foco central a qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2007). Terceiro, a criacdo do
Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos
(PROEJA), com foco na educacao profissional técnica em nivel de ensino médio.

De acordo com Rummert e Ventura (2007), tais vertentes, mesmo buscando a
escolarizacéo dos adultos e a ampliacao de iniciativas que visavam as politicas publicas da EJA,
estabeleceram agdes no sentido da profissionalizagéo, reforgando ideias de fragmentacdo de
programas, no qual a certificacdo é a meta na busca pela universalizacdo da educacdo e
erradicacdo do analfabetismo, sem uma perspectiva de continuidade (Rummert; Ventura, 2007).

Em 2007, surge o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), criado através pela Emenda
Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n° 11.494/2007 e pelo Decreto n°
6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou de 1998 a 2006. O
mesmo, direcionou recursos para a EJA.

Em 2009, mais recentemente, foi aprovado o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para a Educacdo de Jovens e Adultos, com intuito de disponibilizar livros didaticos aos
alfabetizandos e estudantes jovens, adultos e idosos das entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado, das escolas publicas com turmas de alfabetizacdo e de ensino fundamental e

médio na modalidade EJA.

3.1.2 AEJA em Mato Grosso

As transformacgdes e objetivos da educagdo em Mato Grosso giram em torno de
discussbes que, impulsionadas por processos delineados pela globalizagéo das tecnologias
digitais, permeiam os sistemas educacionais (Dias, 2010; Mello, 2010). A partir do Mobral,
alguns municipios passaram a estabelecer o Programa de Alfabetizacdo e o Programa de
Educacdo Integrada (PEI) — que visavam a compactacdo dos estudos da 12 a 42 séries para a
alfabetizacéo.

A partir do artigo 24, da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971), Mato
Grosso passou a desenvolver atividades acompanhadas de propostas complementares,

objetivando: "a) oferecer educacgdo geral para jovens e adultos que ndo seguiram ou que néo
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terminou no devido tempo;" e, assim, ministrar "[...] cursos de aperfeicoamento ou renovagao
daqueles que cursaram a educacdo geral total ou parcialmente” (Brasil, 1971).

Segundo Boff (2002), juntamente com as a¢fes alcancadas com o Mobral, em Mato
Grosso, no esforco de aprimorar as politicas de educagdo de adultos, criou-se em 1974 os
Centros de Estudos Suplementares (CES). Em 1981, foi instaurado o Programa Logos Il. Entre
0s anos de 1983 e 1986, também foram criados os Nucleos de Estudos Suplementares (NES).
A partir de 1988, foram implantados os Ndcleos Permanentes de Estudos (NEP). Em 1974,
ocorreu a implantacdo e o oferecimento de cursos através do primeiro CES em Cuiabé - capital
do estado de Mato Grosso, porém, 0 mesmo sé comecou a funcionar em 1976, através do
Decreto n° 2.313/1974. Logo apds, instalaram o CES como polo de desenvolvimento nas
cidades de Caceres, Rondonopolis e Barra do Garcas (Boff, 2002).

Ainda de acordo com Boff (2002), é possivel perceber que o processo de supletivo e 0s
cursos seguiam a ideia de educacdo que funcionou durante a Era Militar, tinha a finalidade de
realizar quatro fungoes:

1) a supléncia, com a finalidade de dar as massas populares que nao concluiram a
educacdo em anos normais a oportunidade escolarizar; 2) o suprimento, com 0
objetivo de oferecer cursos de desenvolvimento e renovagdo, com vistas a educagao
permanente/continua; 3) a aprendizagem, como complementacao de escolarizagéo do
ensino geral e cursos de qualificacdo profissional. Entende-se que a aprendizagem
tinha como finalidade a formacao para o mercado de trabalho, por meio de empresas
e/ou instituicbes — naquela época havia a oferta do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENALI) e do Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); 4)

introduzir qualificac@o de cursos ndo avaliativos, com o objetivo de profissionalizar
as pessoas (Boff, 2002).

Conforme Mello (2014), o CES era responsavel pelos exames supletivos que foram
aplicados no estado, sdo implantados através da Secretaria de Estado da Educacdo, "A seu
modo, os cursos oferecidos deram aos trabalhadores a oportunidade de concluir o Ensino
Médio" (Mello, 2014, p. 25). Os CES’s ofertavam a aplicacdo dos exames em massa, sendo o
mais famoso 'provédo’. Os materiais foram organizados pelo Instituto Brasileiro de Ensino e
Pesquisa (IBEP) - que construia os materiais utilizados pela escola primaria e pelo Centro de
Educacgdo Tecnoldgica de Brasilia (CETEB), o qual era responsavel pela criagdo dos materiais
destinados ao segundo grau. Os materiais eram fornecidos gratuitamente aos professores e
deveriam ser adquiridos a baixo custo pelos estudantes. Ainda de acordo com o autor Boff
(2002), os cursos do CES utilizavam metodologias de acordo com o publico atendido, ou seja,
de forma personalizada que permitia o estudo de forma individualizada e de acordo com
disponibilidade de tempo do aluno. Objetivava-se também, que os estudantes se

desenvolvessem de forma independente e, desse modo, o professor tornava-se um ponto de
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apoio.

Segundo Mello (2014), em 1981 o CES passou a oferecer o Projeto Logos I, programa
criado e iniciado pelo Ministério da Educacdo. O Logos Il tinha o objetivo de qualificar
professores ndo titulados, que ja atuavam nos espacgos educacionais de Mato Grosso, como
docente. Para isso, oferecia ensino personalizado com médulos de ensino a distancia e
discuss@es presenciais durante a semana. De acordo com Boff (2002), as aulas eram ministradas
durante os periodos de aula, para que os futuros magistrados pudessem utilizar suas salas de
aula como [...] um laboratorio para testar, investigar e utilizar o conhecimento.

Na visdo de Boff (2002), embora essa proposta fosse interessante para a época, quando
0 acesso as licenciaturas ainda eram pequenas, o Projeto Logos Il era um programa baseado na
concepcao tecnicista, amplamente difundidos durante o periodo militar, com objetivo de
manipular os eleitores que faziam parte do projeto.

Vinte Centros de Estudos Suplementares foram construidos entre 1983 e 1986, e foram
elaborados através da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso por meio do Conselho Regional
de Educacdo (CEE). Como os NES ndo tinham autonomia financeira e administrativa, o CES
coordenava 0s vinte novos 0rgdos, prestando assisténcia e apoio educacional/financeiro. Mello
(2014, p. 25) destaca que "os NES atuavam em centros comunitarios, creches, classes ociosas
do ensino regular e outros espacos cedidos pela comunidade”.

Com a expansao do CES e do NES, surgiram no Mato Grosso espacos denominados
salas satélites. Tais espacos foram encontrados em salas de escolas publicas, escolas
particulares, instituicbes publicas, como prefeitura e empresas privadas. As salas satélites
promoviam video-aulas e debates para a educagdo complementar de adultos, “o CES prestava
assisténcia técnica pedagogica e o0s custos de instalacdo eram arcados pela instituicdo e/ou
comunidade que tivesse solicitado a sala satélite” Mello (2014, p. 26).

Vale ressaltar que a partir de 1987, novas concepgdes de educagdo comegaram a se
difundir no discurso de professores e politicos. Nesse contexto, em 1988, o CES e o NES foram
reestruturados, levando a implantacdo dos NEPs. Diferentemente dos NES, os NEPs possuiam
independéncia financeira e administrativa, e passaram a atender, de forma abrangente, 0 Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, com destaque também para 0s estudantes da zona rural.

De acordo com a autora Mello (2014, p. 26), com uma nova imagem, "A criacdo dos
NEPs parece ter impulsionado o ensino supletivo, dando-lhe qualidade na formacao de jovens
e adultos, tanto nos aspectos humanos quanto politicos, bem como a atualizacdo do
conhecimento [...]".

O CES, NES e NEP foram criados no estado de Mato Grosso a pedido do MEC, com o
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objetivo de ‘erradicar’ o analfabetismo no estado, dar acesso a mais educacgdo, aumentar a
qualidade da escolarizacdo, a elegibilidade da populacdo de Mato Grosso e, elevar a
qualificacdo dos professores sem formacéo que atuavam na area educacional.

Analisa-se que a educacgéo de adultos na década de 1980 em Mato Grosso se designou
pelo ensino supletivo, na tentativa de adequar e simplificar a educagdo para atender as
necessidades fordistas/tecnicistas. No entanto, com o desenvolvimento industrial, tecnolégico
e digital, ocorre movimentos que reverberam em novas praticas discursivas nos espacos
brasileiros. A década de 1990 passou a caracterizar uma nova realidade na vida social e
trabalhista dos sujeitos: o imperativo da globalizacao, ou entéo, a 'nova ordem mundial’ (Mello,
2014).

Em 1990, quando o governo de Fernando Collor de Mello encerrou as atividades da
Fundacdo Educar, houve um silenciamento das politicas educacionais voltadas para adultos,
que perdurou seis anos. Segundo Mello (2014, p. 27), essa atividade, ocorreu em nivel nacional,
refletiu nas agdes do estado de Mato Grosso, que gradativamente reduziu o acesso, ainda mais
guando a pesquisa amostral de 1997 exp0s que: "[...] cerca de 50% dos estudantes matriculados
nessas escolas abandonaram a escola”. Ainda na década de 1990, a Unido transferiu a
responsabilidade pela educacéo de adultos para os estados e municipios.

Em 1991, foi publicada a Resolugdo n° 137 do CEE, cancelando oficialmente os CES,
NES e NEPs de Mato Grosso, a0 mesmo tempo em que também foram encerrados 0s cursos
vinculados aos centros e ndcleos. Em vez de nuacleos, foram instituidas as 'Escolas de
Supléncia’, que reestruturaram o principio da emenda, deixando de lado todos os pontos
positivos alcangados pelos CES’s, NES’s e NEP’s, considera-se um ponto positivo dos centros
e dos nucleos, a forma de oferta de acordo com a realidade de cada aluno, que entendeu e
respeitou o tempo e a especificacdo de cada sujeito.

Segundo Mello (2014), a educagdo voltada para adultos, a partir de 1991, foi instituida
por meio da oferta de ensino supletivo nos niveis fundamental e médio - presencial, semestral
e seriado, como no ensino regular, pelo Exame Supletivo e Projeto de Alfabetizacao de Jovens
e Adultos (ALFA). O Projeto ALFA foi aplicado pelo Sistema Estadual de Ensino em junho de
1997, tinha estrutura idéntica ao Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) de 1996. Objetivava
0 mMesmo que muitos outros programas que se movimentaram pelo Brasil: oferecer a
alfabetizacédo para aqueles que foram excluidos do processo de ensino regular, com o designio
de resgatar a divida social histérica brasileira (Mello, 2014).

O projeto ALFA, segundo Boff (2002), objetivava alfabetizar 124.288 jovens e adultos

entre as idades de 14 a 49 anos e propds em conjunto que, quando o sujeito jovem/adulto
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atingisse o nivel de alfabetizagdo, seria encaminhado para efetuar a matricula em Escolas de
Supléncias, a fim de aumentar o nivel de escolariza¢do. De acordo com Mello (2014, p. 29), 0
projeto cadastrou apenas 34.298 pessoas, no periodo referente a 1997-2000, "Embora tenha
recebido apoio de institui¢cbes internacionais, nacionais, governamentais € municipais, seu
desenvolvimento foi muito problematico e ndo se sabe ao certo o nimero de pessoas que foram
alfabetizadas sobre o Programa”.

As Escolas participantes tinham sistema de ensino regular, os estudantes tinham que se
matricular semestralmente e participar de aulas presenciais e, ao final, também avaliavam o0s
professores. A Unica diferenga entre este modelo de ensino e o regular se desenhava no tempo.
Para facilitar a aceleracdo nos estudos, as Escolas de Supléncia permitiam que os estudantes
estudassem duas séries em um ano. Pode-se perceber que a criacdo desse modelo educacional
se limita a aumentar o nivel de escolaridade do povo mato-grossense, contrariando as leis de
educacdo e direitos civis. Assim, “O processo acelerado proporcionado por essas escolas
permitia aos jovens e adultos novas oportunidades de trabalho em um curto espaco de tempo.
Nesse sentido, compreende-se que que 0s movimentos populares em prol da EJA ndo tém
carater humanitario e ingénuo " (Mello, 2014, p. 27).

O funcionamento das Escolas de Supléncia permaneceu assim até o final 1999 onde, em
razdo da aprovacdo da LDB 9.394/1996, houve a promulgacdo da Resolugdo n°. 150/99-
CEE/MT e, em 2000, Parecer CNE/CEB n°. 11/2000, de 10 de maio de 2000, que culminou
com a publicacdo da Resolugédo n° 180/00-CEE/MT e da Resolucgéo n°. 190/00-CEE/MT.

Dadas as condicdes de producdo, a criacdo da LDB e o Parecer do CNE/CEB n° 11/2000,
exigiu dos estados brasileiros a reformulacéo de legislagdes e 0 cumprimento das novas agoes
educativas voltadas para jovens, adultos e idosos. No ano de 2000, foi aprovada pelo CEE a
Resolucdo n°® 180/2000, que entrou em vigor somente em 2002 com o encerramento das Escolas
de Supléncia. A Resolucdo n® 177/2002, autorizou a escrita do Programa EJA e estabeleceu as
diretrizes e objetivos do programa de acordo com as especificidades de Mato Grosso e as
medidas propostas vinculadas as trés atividades estabelecidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de EJA: Preparar, Avaliar e Qualificar.

Com base na Resolugdo n° 180/2000, realizou-se o Seminario Estadual de EJA em
Cuiaba -MT, tendo por objetivo analisar e debater o arquivo criado para o Programa EJA. Apds
0 seminério, o CEE emitiu a Resolugdo n® 177/2002 que aprova o Programa EJA e d& diretrizes
para a modalidade e as escolas que fazem parte do Programa Nacional de Educacdo, que passou
a oferecer cursos e exames para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Atualmente, todas as
orientagdes seguem as notas do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e da LDB.
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Segundo Mello (2014, p. 31), esses pareceres foram 0s primeiros a conferirem direitos
e deveres para a modalidade EJA em Mato Grosso. No entanto, devido a falta de
regulamentacdo da formacdo continuada, qualificacdo e, principalmente, financeiramente,
muitas escolas estaduais em Mato Grosso ndo aprovaram a implantacdo da modalidade em seus
espacos, “[...] as escolas publicas de Mato Grosso pouco fizeram pela EJA”. Nessa época,
somente ap0s a aprovagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Pessoal da
Educacdo Basica e Educacdo (FUNDEB), as escolas passaram a aderir a EJA.

Um novo milénio surgia, ocorrendo uma grande expansdo e desenvolvimento dos
setores de agronegocio no Estado de Mato Grosso, mas, por outro lado, os indices do IBGE
apresentavam aumento na taxa de desemprego, condi¢des criticas de saneamento basico, falta
de nos sistemas de ensino, a necessidade de construcao de creches, entre outras questdes sociais
que apresentam diferencas de classe no governo. De acordo com dados do IBGE no ano de
2000, o indicie de analfabetos no estado chegou a 224 mil de um montante de 2,01 milhdes de
habitantes. J& no ano de 2003 a populagédo do estado chegou a 2,5 milhdes de habitantes, e neste
mesmo ano, aprovou-se o programa LetrAc¢do pelo MEC e instituida oficialmente pela SEDUC
(Secretaria de Estado da Educacédo, Esporte e Lazer) em agosto de 2004 (IBGE, 2022).

Segundo Mello (2010, p. 61), o Projeto proposto do que seria futuramente o programa
LetrAcéo, foi idealizado sob as condic¢des de producdo nacional, do ponto de vista do Governo
Federal, que havia implementado o PBA em 2003, com o objetivo de erradicar o analfabetismo.
Assim, o LetrAcdo surge do dialogo PBA, uma organizacgdo que buscava o desenvolvimento de
politicas sociais voltadas a reducdo da desigualdade social existente no pais.

O programa LetrAcéo foi criado durante um triénio, 2004 a 2007, com 0 objetivo de
eliminar o analfabetismo no estado. Foi apoiado pelo MEC, que tinha a incumbéncia de repassar
60% do orcamento, para prefeituras, instituicdes de ensino superior, como a Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e a Universidade Federal do Estado de Mato Grosso
(UFMT), polos sindicais, 6rgaos governamentais e ONGs. Dessa forma, para atingir o objetivo
proposto, o programa era dividido em seis fases, sendo duas por ano com duracdo de cinco
meses, cada fase deveria ser concluida com 40.000 estudantes analfabetos, para que até o final
de 2007, o analfabetismo fosse reduzido. Para garantir a continuidade dos estudos dos
estudantes do programa LetrAcéo, o projeto piloto da Beija-Flor foi instituido de 2006 a 2009,
pela Resolugédo n° 222/2006-CEE/MT, com o objetivo de garantir vagas nas escolas estaduais
para que os egressos em LetrAcdo nédo estagnassem nos estudos (Mello, 2010).

Segundo Mello (2010) o programa esperava atender cerca de 60.000 adultos, incluindo

aqueles que ja estavam alfabetizados e que se encontravam excluidos do sistema educacional
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de Ensino Fundamental e Ensino Médio, mas como ndo saiu da sessdo experimental, atendeu
poucos municipios e foi fechado em 2009.

Como a SEDUC néo conseguiu atingir a meta proposta, a meta de alfabetizacdo do
LetrAcdo foi estendida por mais alguns anos e, como resultado, em 2009 ocorreu a 72 etapa do
Programa Alfabetizacdo/LetrAcdo, com o objetivo foi convidar professores, gestores,
comunidades urbanas e/ou rurais, presidentes de bairro, ONGs, entre outros espacos a se
cadastrarem na ajuda humanitaria. Os interessados deveriam listar um coordenador e um
alfabetizador e se cadastrarem nas Secretarias Municipais ou Assessorias Pedagdgicas dos
Municipios, maiores de 15 anos que ndo sabiam ler e escrever deveriam se cadastrar nos polos
de atendimento. As a¢Bes ocorreram apenas em alguns municipios, o que impossibilitou o
alcance do objetivo. De acordo com Conte e Boff (2018, p. 633 — 634), com a criagdo do
FUNDEB, “[...] passou a haver um maior interesse por parte das instituicdes estaduais em
oferecer cursos de EJA, devido ao fato de receberem recursos desse fundo”, o que explica a
criacdo dos Centros de EJA (CEJA’S).

Segundo Bognar e Ferreira (2019), com o objetivo de fortalecer o Programa EJA, em
2008 a SEDUC implantou o CEJA, por meio da Decreto n°. 1.158, de 11 de fevereiro de 2008
SEDUC/MT. No ano de implantacdo, os CEJA’s foram instalados em 16 Municipios de Mato
Grosso, entre os anos de 2008 e 2013 o nimero chegou a 25, 0 municipio de Cuiaba chegou a
ter 4 centros ativos, mas em 2015 dois foram fechados devido a baixa demanda. Até o ano de
2017, Mato Grosso contava com 23 CEJA’s, presentes em 22 municipios.

Com base na Resolucdo CNE n°. 03/2010, Mato Grosso estabeleceu a Resolucdo n°.
005/2011-CEE/MT. Até o ano de 2010, a EJA, em geral, tinha uma carga horaria total de 2.400
horas a serem cumpridas em trés anos letivos em cada semestre. Desde a Resolugdo n°.
005/2011-CEE/MT, a EJA teve sua carga horaria total reduzida para 1.600 horas no Ensino
Fundamental, incluindo a primeira e segunda parte da EJA e 1.200 horas no Ensino Médio, a
serem concluido em dois anos de estudo em cada parte. Os CEJA’s tinham 0 objetivo
desenvolver uma identidade propria para a EJA, possibilitando atendimento para aqueles que
tiveram suas trajetdrias educacionais interrompidas (Mato Grosso, 2008). Para Silva (2018, p.
75) os CEJA’s foram caracterizados como uma politica ptiblica de Estado criada para atender
o direito a educacéo,

Sua forma de oferta e atendimento é um pouco diferenciada das escolas que tém
autorizacg8o para ofertar a modalidade, exatamente por serem um espaco de referéncia
de formagdo, de concepcoes, de praticas pedagdgicas, de curriculo, de avaliagdes que

expressem democraticamente a proposta que convém ao coletivo e que inspirem a
efetivacdo da identidade pessoal, profissional e institucional (Silva, 2018, p. 75).
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Segundo Bognar e Ferreira (2019, p. 215), “a SEDUC acredita que o “encurtamento”
dos cursos aumentara 0 nimero de estudantes”. No entanto, sabe-se que 0 adiamento é
requerido para dar a certificacdo rapida, o que faz com que a escola cres¢ca em pouco tempo.
Essa aceleracdo nos estudos foi fortemente criticada pelo Forum Permanente de Debates da
EJA de Mato Grosso (FPDEJA/MT). O Férum de EJA de Mato Grosso foi criado no ano de
2001, durante a realizacdo do Seminério Estadual de EJA daquele ano, que tinha como objetivo
0 estudo, debate e aprovacdo do Programa de EJA para Mato Grosso. A partir de sua criagdo e
a cada ano, o Forum Mato-grossense de EJA realiza encontros estaduais que buscam o
fortalecimento do movimento em defesa da modalidade” (Bognar; Ferreira, 2019, p. 209).

Mello (2013), ressalta que os CEJA’s foram criados sem que houvesse materiais
orientativos, o que levavam professores e gestores a solicitar a criacdo de documentos que
norteassem as atividades a serem desenvolvidas pelos centros. Somente no ano de 2011, através
da Resolucdo n° 005/2011CEE/MT, é que as normas de funcionamento foram fixadas e a oferta
da EJA nos centros afirmadas pelo Sistema Estadual de ensino.

Com base na Resolugdo n°® 318/2008, que estabelece as normas para a Educagdo a
Distancia em Mato Grosso, no segundo semestre de 2010 a 2019, foi lancado um projeto piloto
proposto pelo MEC e SECADI, que ocorreu nos estados de Mato Grosso e Ceara, em virtude
das baixas taxas de escolarizagdao. Todos os CEJA’s passariam a oferecer o Projeto Piloto de
Ensino Médio a Distancia, que seria uma reformulacdo dos exames supletivos oferecidos a
distancia.

Em relacdo ao Programa EJA, pela Resolucdo 003/2010 CNE, até 2018 a primeiro
segmento da EJA era de responsabilidade dos municipios, e o0 segundo segmento e o Ensino
Médio da EJA seriam assumidos pelo Estado. Em 2019, houve nova reorganizacdo em termos
de atendimento, e toda a modalidade EJA passou a ser de responsabilidade exclusiva do Estado,
e agora ¢ oferecido apenas nas Escolas Estaduais no periodo noturno, os CEJA’s continuam
funcionando em alguns municipios, com aulas para jovens. Adultos e idosos pela manhg, tarde
e noite.

Em novembro de 2020, esse espac¢o de identidade da EJA comegou a ser ameagado, com
noticias de sua extin¢do e/ou redimensionamento recorrentes. Alguns CEJA’s receberam por e-
mail uma orientagcdo da SEDUC-MT referente a reestruturacdo da Rede Publica de Ensino de
Mato Grosso, com base na Instru¢cdo Normativa n® 009/2020, que dispde sobre procedimentos
para desativacdo de unidades escolares. Alguns foram informados através da C.I. do N°

9128/2020 que seriam redimensionados e, como resultado, seus profissionais teriam que
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escolher, em um curto periodo, outra unidade escolar para receber as turmas.

Conforme Lima Carvalho e David (2021, p. 102 — 107), as informagGes oficiais eram
poucas e geralmente enviadas por e-mail ao gestor de cada Centro. A pagina da SEDUC
informou no dia 16 de novembro de 2020 que a secretaria estaria planejando redimensionar os
CEJA’s para que os estudantes passassem a estudar em escolas proximas de suas casas. O
objetivo era “descentralizar e melhorar a prestagdo de servigos e aumentar a utilizacdo dos
prédios escolares existentes em Mato Grosso para ajudar o0s estudantes ativos que fazem parte
do programa” (Mato Grosso, 2020, p. 1). Apesar da luta de movimentos sociais, protestos
estudantis e organizagdes da sociedade civil, em dezembro de 2020, no site da SEDUC, noticiou
que os Centros que possuiam prédio proprio seriam redimensionados, tornando-se Escolas de
Desenvolvimento Integral da Educacéo Béasica (EDIEBS), passando a ofertar além da EJA, o
Ensino Regular.

Autores como Lima Carvalho e David (2021), afirmam que:

O que vemos é o passado da EJA, com seus nds e incertezas, se fazendo presente na
historia desses Centros. Por ndo ter sido constituida uma politica publica que os
assegurasse, os CEJAS ficaram a deriva e cada governo que assume o poder cria seus

proprios programas ou da continuidade aqueles existentes, de acordo com a sua
demanda e com seus projetos (Lima Carvalho; David, 2021, p. 107).

Para Arroyo (2005, p. 26), “a EJA somente sera outra diferente do que foi e ainda é, se
for assumida como politica pablica e se for equacionada no campo dos direitos e deveres
publicos”, € preciso que se desfacam os nos de interesses estranhos as finalidades da EJA e que
se reconstruam os lacos que a atrela ao direito a educacao previsto em nossa Carta Magna.

Diante do que foi exposto, compreendemos que apesar dos avancos, a EJA ainda enfrenta
desafios, como a falta de estrutura adequada, a formacdo de professores especializados, a
dificuldade de conciliar trabalho e estudo para os estudantes adultos, entre outros obstaculos. E
fundamental que haja investimentos e politicas publicas aplicadas para a melhoria da qualidade
e extensdo do acesso a EJA, a fim de garantir a efetivagdo desse direito educacional.

Em suma, o resgate historico da Educagdo de Jovens e Adultos evidencia a luta pela
inclusdo educacional ao longo do tempo. A EJA € uma resposta as demandas sociais por
oportunidades de aprendizado para aqueles que foram excluidos do sistema educacional em
suas idades regulares. E uma modalidade que promove a igualdade de acesso ao conhecimento
e possibilita o desenvolvimento pessoal, profissional e social de jovens e adultos, confiante para

a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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3.1.3 Das principais caracteristicas do publico-alvo da EJA

Uma das principais caracteristicas da EJA é a sua flexibilidade, adaptando-se as
necessidades e realidades dos estudantes adultos. Ela reconhece que esses individuos possuem
experiéncias de vida diversificadas e conhecimentos prévios, o que requer uma abordagem
pedagdgica diferenciada. Além disso, a EJA valoriza a aprendizagem significativa,
considerando as demandas e interesses dos estudantes, buscando tornar o processo educativo
relevante para suas vidas.

De acordo com a Resolugdo n° 03/2019 em seu artigo 3° e 4°, a Educacgéo de Jovens e
Adultos - EJA, modalidade da Educacao Basica, € constituida pelas etapas Ensino Fundamental

e Ensino Médio, tendo fundamentalmente, as funcdes:

I.  REPARADORA: é uma oportunidade concreta para jovens e adultos
frequentarem a escola, atendendo as especificidades socioculturais que apresentam,
recuperando o direito que lhes foi negado a escolarizagdo na idade propria,
possibilitando-lhes, assim, o acesso aos direitos civis;

II. EQUALIZADORA: trata-se de possibilitar maiores oportunidades de se
restabelecer a trajetoria escolar, oportunizando equidade a insercédo social,

I1l. QUALIFICADORA: significa a possibilidade da construcdo de sujeitos
autdnomos, com condicdes de buscar formag&o ao longo da vida (Mato Grosso, 2019,
p. 33).

A EJA é direcionada a um publico especifico com caracteristicas distintas. Conforme
Resolucdo n° 01/2021, a organizacdo da modalidade constitui-se da seguinte forma:

Art. 9° - O 1° segmento da EJA, correspondente aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, deverd ser ofertado na forma presencial, podendo ser: I — sem
articulagdo com uma qualificacdo profissional, compreendendo apenas formacéo
geral bésica, sendo a carga horéria total estabelecida pelos sistemas de ensino,
assegurando o tempo minimo de 150 (cento e cinquenta) horas para contemplar todos
0s componentes essenciais da alfabetizacdo, e de 150 (cento e cinquenta) horas para
0 ensino de nogdes basicas de matematica; e I1 —em articulagdo com uma qualificagao
profissional, sendo a carga horaria da formacdo geral basica estabelecida pelos
sistemas de ensino, acrescida da carga horaria minima para a qualificacéo profissional
de 160 (cento e sessenta) horas das diversas propostas de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC).

Art. 10 - O 2°segmento da EJA, corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental,
poderd ser ofertado na forma presencial ou a distancia, podendo ser: I — sem
articulagdo com uma qualificacdo profissional, compreendendo apenas formacéo
geral basica, sendo que a carga horaria total minima sera de 1.600 (mil e seiscentas)
horas; e Il — em articulagdo com uma qualificacdo profissional, sendo que a carga
horaria da formagdo geral basica serd de 1.400 (mil e quatrocentas) horas, e da
qualificagdo profissional serd de 200 (duzentas) horas, totalizando o minimo de 1.600
(mil e seiscentas) horas.

Art. 11 - A carga horéria da qualificacdo profissional ofertada em articulacdo ao
Ensino Fundamental (1° e 2° segmentos) podera ser aproveitada como parte de um
itinerario formativo que tem sua finalizagdo no Ensino Médio, com um curso de
Formacdo Técnica de Nivel Médio.

Art. 12 - O 3° segmento da EJA, correspondente ao Ensino Médio, poderé ser ofertado
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na forma presencial e/ou a distancia, e seus curriculos serdo compostos por formacao
geral basica e itinerdrios formativos, indissociavelmente. Os sistemas de ensino
poderdo organizar os cinco itinerarios formativos integrados, sendo que até 960
(novecentas e sessenta) horas serdo destinadas 8 BNCC e 240 (duzentas e quarenta)
horas para o itinerario formativo escolhido (Lei n® 13.415/2017, art. 4°, § 3°) (Brasil,
2021).

Embora o perfil do publico-alvo da EJA possa variar dependendo do contexto local, aqui
estdo algumas das principais caracteristicas observadas:

a) ldade: O publico-alvo da EJA é composto por pessoas acima da idade regular de
escolaridade, geralmente a partir de 15 ou 18 anos. Essas pessoas podem ter abandonado a
escola precocemente ou nédo tiveram oportunidade de frequentar a educagéo formal.

b) Nivel educacional: Os estudantes da EJA podem ter diferentes niveis de educacao
formal. Alguns podem ter frequentado apenas alguns anos de escolaridade, enquanto outros
podem ter completado alguns niveis de ensino antes de abandonar a escola. Além disso, também
ha pessoas que concluiram o ensino médio e estdo buscando aprimoramento educacional.

c) Motivacdo: Muitos estudantes da EJA possuem um forte desejo de continuar sua
educacdo e adquirir conhecimentos. Alguns podem buscar estar melhores oportunidades de
emprego, outros desejam melhorar suas habilidades e conhecimentos pessoais, enquanto outros
buscam a concluséo dos estudos bésicos.

d) Experiéncia de vida: O publico-alvo da EJA geralmente traz consigo uma rica
bagagem de experiéncias de vida. Eles podem ser trabalhadores, pais ou cuidadores, e ttm uma
perspectiva e motivacOes diferentes em relacdo a educacdo em comparacdo com estudantes
mais jovens.

e) Diversidade: O publico da EJA é diversificado em termos de origens étnicas,
socioeconémicas, culturais e experiéncias de vida. A sala de aula da EJA pode abrigar uma
mistura de pessoas com diferentes e vivéncias, 0 que contribui para uma rica troca de
conhecimentos e Perspectivas.

E importante lembrar que essas caracteristicas s3o gerais e podem variar de acordo com
0 contexto e a regido em que a EJA esté sendo oferecida. Cada aluno tem sua propria histéria e
necessidades individuais, e a EJA visa atender a essas necessidades, proporcionando uma
educacéo inclusiva e personalizada.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que possui
legislagdo e politicas publicas especificas para garantir o seu acesso, qualidade e inclusédo. No
contexto brasileiro, algumas leis e politicas que se relacionam a EJA s&o:

Constituicdo Federal de 1988: Estabeleceu o direito a educacdo como um direito de

todos e dever do Estado. A EJA é considerada um componente da Educacdo Bésica e deve ser
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oferecida de forma gratuita.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) - Lei n®9.394/96: define como
diretrizes e bases da educacdo brasileira, incluindo a EJA. A LDB estabelece que a EJA deve
ser organizada de acordo com a diversidade de condi¢Bes dos educandos, considerando suas
necessidades e disponibilidade de tempo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE): é um documento que estabelece metas e
estratégias para a educacdo no Brasil. O PNE 2014-2024 inclui metas especificas para a EJA,
visando ampliar o acesso, melhorar a qualidade e reduzir as desigualdades nessa modalidade
educacional.

O Programa Brasil Alfabetizado: é uma iniciativa do governo federal brasileiro voltada
para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos que nao tiveram acesso a educacdo formal. O
programa busca combater o analfabetismo e promover a incluséo social por meio da educacéo.

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem): é um programa do governo
federal que visa promover a incluséo social e educacional de jovens de 18 a 29 anos que nao
concluiram o ensino fundamental. O ProJovem oferece oportunidades de conclusao dos estudos
e qualificacdo profissional.

Além dessas leis e programas, é importante destacar que cada estado e municipio pode
desenvolver suas proprias politicas e acGes para a EJA, de acordo com as necessidades e
realidades locais. Essas iniciativas visam garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da
educacdo para jovens e adultos que desejam concluir seus estudos e buscar melhores

oportunidades na vida.

3.1.4 Dos avancos e desafios na EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem enfrentado uma serie de avancos e desafios
ao longo do tempo. Embora tenha experimentado progressos, ainda existem obstaculos a serem
superados para garantir uma EJA efetiva e de qualidade. A seguir, sdo apresentados alguns dos
principais avancos e desafios enfrentados na area:

Podemos considerar como avangos na EJA:

a) Reconhecimento legal: A EJA foi oficialmente reconhecida como uma modalidade
de ensino separado, com diretrizes e legislacdo especifica, como estabelecido na Constituicdo
Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

b) Expansdo da oferta: Houve um aumento significativo no nimero de instituicdes e

programas que oferecem a EJA em todo o pais, ampliando 0 acesso a educacao para jovens e
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adultos que néo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade adequada.

c) Valorizagéo da diversidade: A EJA passou a reconhecer e confrontar a diversidade
dos estudantes adultos, considerando suas diferentes trajetorias de vida, experiéncias e
conhecimentos prévios. Isso contribui para uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e
significativa.

d) Fortalecimento de politicas publicas: Programas e iniciativas iniciadas, como o
Programa Brasil Alfabetizado e o Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem), foram
implementados visando atender as necessidades especificas da EJA e promover a inclusao
social.

J& como desafios na EJA, podemos considerar:

a) Evasdo escolar: A evasdo escolar € um dos principais desafios enfrentados pela EJA.
Muitos estudantes adultos enfrentam dificuldades para conciliar os estudos com o trabalho e as
responsabilidades familiares, o que leva a resisténcia.

b) Desfasagem: A EJA passou a reconhecer e confrontar a diversidade dos estudantes
adultos, considerando suas diferentes trajetdrias de vida, experiéncias e conhecimentos prévios.
Isso contribui para uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e significativa.

c) Fortalecimento de politicas publicas: Programas e iniciativas iniciadas, como o
Programa Brasil Alfabetizado e o Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem), foram
implementados visando atender as necessidades especificas da EJA e promover a incluséo
social.

Existem fatores que impactam a participacdo e o sucesso dos estudantes na EJA, dentre eles
pode-se destacar:

a) Tempo e disponibilidade: Muitos estudantes da EJA tém responsabilidades
familiares e profissionais, o que dificulta a conciliacdo dos estudos com outras obrigacdes. A
falta de tempo disponivel é um desafio para a participagdo regular nas aulas e para o
engajamento nos estudos.

b) Motivagéo e autoestima: alguns estudantes da EJA podem enfrentar dificuldades de
motivacao devido a experiéncias anteriores de fracasso escolar ou a fatores externos. A baixa
autoestima e a falta de confianca em suas habilidades académicas podem afetar o engajamento
e 0 sucesso na aprendizagem.

c) Defasagem de conhecimentos: Muitos estudantes da EJA tém lacunas de
conhecimento devido a interrupgdo ou auséncia anterior de escolarizacdo. A defasagem de
aprendizado pode dificultar o acompanhamento das aulas e a compreensao dos contetdos, tendo
uma abordagem pedagdgica diferenciada.
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d) Barreiras socioecondmicas: A falta de recursos financeiros, a necessidade de
trabalhar para o sustento préprio ou da familia e a falta de acesso a materiais educacionais
podem limitar a participacdo e o progresso dos estudantes na EJA.

e) Barreiras culturais e sociais: Normas culturais, estereotipos e preconceitos podem
afetar a participagdo e o desempenho dos estudantes da EJA. As pressdes sociais e a falta de
apoio familiar também podem ser barreiras para o0 engajamento educacional.

f) Barreiras educacionais: A falta de experiéncia escolar prévia, a dificuldade de se
adaptar a uma sala de aula tradicional e a auséncia de apoio educacional adequado sao desafios
comuns enfrentados pelos estudantes adultos na EJA.

Em relacdo as préticas pedagogicas inclusivas e metodologias efetivas na EJA, pode
citar:

a) Valorizacdo dos conhecimentos prévios: Reconhecer e reconhecer os conhecimentos
e experiéncias prévias dos estudantes adultos é essencial. Isso pode ser feito por meio de
estratégias como rodas de conversa, troca de experiéncias e uso de histérias de vida como ponto
de partida para a aprendizagem.

b) Flexibilidade curricular: A EJA requer um curriculo flexivel, adaptado as
necessidades e ritmos de aprendizagem dos estudantes adultos. 1sso envolve a possibilidade de
reconhecimento de competéncias ja adquiridas e a oferta de diferentes percursos formativos que
atendem as demandas e aos individuos.

c) Metodologias ativas: utilizando metodologias ativas de ensino, como projetos de
pesquisa, trabalho em grupo e resolucdo de problemas, estimulando o envolvimento ativo dos
estudantes na construcdo do conhecimento, tornando a aprendizagem mais significativa e
relevante para suas vidas.

d) Acompanhamento e apoio: Proporcionar apoio individualizado e acompanhamento
préximo aos estudantes da EJA é fundamental para o seu sucesso. Isso pode incluir tutoria,
orientacdo vocacional e apoio psicossocial, visando estimular a motivacdo e a motivacéo dos
estudantes.

Ao enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades na EJA, é possivel promover uma
educacéo inclusiva e de qualidade para jovens e adultos, garantindo a sua participacédo ativa na

sociedade e o desenvolvimento de suas potencialidades.
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3.2 DO CURRICULO DA EJA

3.2.1 Caracteristicas do curriculo da EJA

Um curriculo para EJA busca estabelecer conexdes com a realidade dos estudantes
adultos, relacionando os contetdos e as habilidades a serem desenvolvidas com suas
experiéncias de vida. Isso torna a aprendizagem mais significativa e relevante para os
estudantes.

O mesmo deve ser flexivel, permitindo a adaptacdo aos diferentes ritmos de
aprendizagem e as necessidades individuais dos estudantes. Reconhece-se que o0s estudantes
adultos podem ter diferentes trajetorias educacionais e experiéncias prévias, e o curriculo €
ajustado para atender a essas caracteristicas.

Necessita integrar diferentes &reas de conhecimento, promovendo uma Visdo
multidisciplinar e transversal dos contetdos. Isso permite aos estudantes compreender as
relacBes entre os diferentes campos do conhecimento e desenvolver habilidades de pensamento
critico e resolucdo de problemas.

Em Mato Grosso a Resolugdo Normativa n° 003/2019 fixou normas para a oferta da
Educacdo Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino,
passando ser ofertado pela educacdo regular com caracteristicas adequadas as necessidades e
disponibilidades dos Jovens e Adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacao na idade propria,
ou cujos estudos ndo tiveram continuidade nas etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Prezando pelo respeito as condi¢cdes sociais e econdmicas, ao perfil étnico-cultural e aos
conhecimentos dos estudantes com vistas ao exercicio da cidadania, & formacao para 0 mundo
do trabalho e ao longo da vida. Bem como sua organizacdo deve atender obrigatoriamente aos
principios e as Diretrizes que norteiam a educagéo nacional, em especial as Diretrizes nacionais,
Curriculares e operacionais e as normas do CEE/MT.

O Estado de Mato Grosso possui 0 Documento de Referéncia Curricular tanto para o
Ensino Fundamental (DRC-MT-EF) quanto para o Ensino Médio (DRC-MT/EM), com o
objetivo de estar atento aos pontos direcionadores a organizac¢do dos curriculos no territério
brasileiro, preconizados pela Base Comum Curricular (BNCC), entre eles, Desenvolvimento
Integral, Aprendizagem Ativa e a Progressdo de Aprendizagem.

Tais documentos foram elaborados em épocas diferentes. Primeiramente construiu-se o
DRC/EF em 2018 e posteriormente 0 DRC/EM no ano de 2021. A elaboragéo deste Documento

de Referéncia Curricular para o estado de Mato Grosso foi um esfor¢o conjunto, envolvendo
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uma extensa equipe de redatores que inclui membros da Secretaria de Estado de Educagéo, das
Secretarias Municipais de Educacdo de Cuiaba e Varzea Grande, do Cefapros (2018), Cefapros
em transicdo para Diretorias Regionais de Educacdo (2021), bem como professores da rede
publica de Cuiaba e Véarzea Grande. Além disso, contou com a colaboracdo de outras
instituicdes e recebeu contribuicbes de todo o estado por meio do processo de Consulta Publica.
O objetivo foi incorporar as experiéncias acumuladas ao longo da trajetéria curricular da
Educacao Béasica em Mato Grosso.

O DRC/EF néo faz referéncia a EJA, trata apenas da Educacéo Basica para criancas ao
longo do seu periodo de escolarizagdo (9 anos) e o0 DRC/EM referencia-se a EJA em seu
contexto como “sujeitos jovens”, faz mencao as diversas realidades juvenis em Mato Grosso
(jovens dos espacos urbanos, do campo, das comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhas,
de imigrantes, de regifes singulares como as do Pantanal e da Floresta Amazonica etc.) e da
importancia em conhece-los para além das afiguracGes etérias e generalistas.

J& a Base Nacional Comum curricular (BNCC), menciona apenas uma vez em seu
contexto no que se refere aos curriculos, onde retrata que a BNCC e curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Bésica, uma vez que tais aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de
decisbes que caracterizam o curriculo em acdo. Essas decisGes precisam, igualmente, ser
consideradas na organizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de
ensino (Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacédo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as

orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.

3.2.2 Organizacdo dos contetdos, habilidades a serem desenvolvidos e flexibilizacdo

curricular

O curriculo da EJA é composto por um nucleo comum de conhecimentos e habilidades
gue abrange as diferentes areas do conhecimento, como linguagens, matematica, ciéncias
humanas e ciéncias da natureza. Esse nlicleo comum visa garantir uma formacéo bésica
abrangente para os estudantes.

Os conteudos do curriculo da EJA devem estar organizados em eixos tematicos, que
podem ser relacionados a questBes sociais, culturais e historicas relevantes para os estudantes
adultos. Esses eixos tematicos permitem uma abordagem interdisciplinar e estimulam uma

reflexdo critica sobre questdes contemporaneas. Além dos conteddos especificos, o curriculo
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da EJA necessita enfatizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a
vida pessoal, social e profissional dos estudantes. Isso inclui habilidades de leitura, escrita,
pensamento logico, resolucdo de problemas, pensamento critico, trabalho em equipe e
autonomia.

Em seu artigo, Possan (2010) nos remete a uma analise sobre a base epistemologica
essencial na elaboragdo de curriculos emancipatdrios para a EJA, sob a perspectiva de politicas
publicas. A autora, ao considerar o curriculo como:

Uma ferramenta potencial para a emancipacao de aprendizes, tanto estudantes quanto
educadores nessa modalidade de ensino, destaca alguns pressupostos cruciais para a
reflexdo proposta: a) a existéncia da exclusdo social e escolar; b) a crenca na
possibilidade de transformacéo social; ¢) a afirmativa de que a escola ndo é o Unico
espaco viavel para a EJA; e d) a necessidade de envolvimento ativo dos educandos e
educadores em qualquer proposta de mudanga curricular. A fundamentacéo
epistemoldgica para a concepgdo de curriculos emancipatérios na EJA esta
intrinsecamente relacionada a esses pressupostos e deve orientar 0s processos de

criagdo ou reorienta¢do curricular em um nivel sistémico, ou seja, numa abordagem
de politicas publicas (Possan, 2010, p. 18-26).

A Educacdo de Jovens e Adultos valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes
adultos, permitindo o reconhecimento e a validacdo desses saberes. Isso possibilita a
interrupcdo dos estudos e a reducdo de necessidades desnecessarias, tornando o curriculo mais
flexivel e adaptado as necessidades individuais, ofertando percursos formativos diferenciados,
gue permitem aos estudantes escolherem caminhos de estudos de acordo com suas areas de
interesse, demandas profissionais ou projetos pessoais. Essa flexibilidade curricular incentiva a
continuidade dos estudos e a motivacdo dos estudantes. Ao ofertar um atendimento
individualizado aos estudantes, levando em consideracdo suas caracteristicas e necessidades
especificas. Isso pode envolver a oferta de aulas de reforco, tutoria, orientacdo vocacional e
suporte socio emocional, visando garantir a progressdo e o sucesso dos estudantes.

A flexibilizacdo curricular e a adaptacdo as demandas dos estudantes na EJA sdo
fundamentais para proporcionar uma educagdo mais inclusiva, motivadora e relevante. Ao
reconhecer as singularidades dos estudantes adultos e promover uma abordagem personalizada,
a EJA busca garantir que todos tenham oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de

acordo com suas necessidades e objetivos.
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4. O ENSINO DE CIENCIAS NA EJA E A ABORDAGEM CTSA

4.1  OENSINO DE CIENCIAS NA EJA

O Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
crucial no desenvolvimento educacional e na formagdo da cidadd desses estudantes. E
fundamental considerar que a EJA atende a um publico diversificado, muitas vezes composto
por individuos que ndo tiveram acesso a educacdo formal em idades mais jovens. Nesse
contexto, o Ensino de Ciéncias proporciona uma oportunidade Unica de construir
conhecimentos cientificos e promover a compreensdo do mundo ao redor.

O Ensino de Ciéncias constitui uma das vias de conhecimento que favorece a inovacao
de ideias, e o interesse pelas descobertas cientificas, dos fendmenos fisicos, quimicos e
bioldgicos, aproximando a ciéncia a partir de elementos que desenvolvam sua capacidade
critica, a fim de influenciar suas escolhas. O conhecimento cientifico esta presente em quase
todas as etapas da vida, sendo uma necessidade para formacdo pessoal e profissional dos
individuos. O Ensino de Ciéncias proporciona ao aluno tomar decisdes acerca do conhecimento
cientifico e o seu papel social diante a sociedade. A importancia do estudo de ciéncias estd na
relagdo que o aluno cria e estabelece com o0 meio ambiente em que vive (Beurenren; Baldo,
2015).

Na década de 1970, o Ensino de Ciéncias nas escolas se destaca, quando apresenta que
a Ciéncias possui varias tematicas que contribuem para a formacdo do cidaddo. Durante a
década de 1970, temas como ética, degradacdo ambiental, qualidade de vida e as implicacdes
sociais da producdo cientifica e tecnoldgica passam a integrar as discussdes sobre 0s caminhos
da ciéncia em nossa sociedade, refletindo um processo histérico em que se configura uma
economia globalizada e 0 aumento das desigualdades entre paises centrais e periféricos.

A nocdo de que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia leva ao
desenvolvimento social passa a ser questionada, e, consequentemente, 0s objetivos do
ensino de Ciéncias sdo revisitados, no sentido de responder a uma demanda por um

ensino que contemple as questdes e implicagBes sociais da ciéncia (Vilanova; Maitelli,
2009, p. 335).

Os documentos oficiais apontam a importancia que o Ensino de Ciéncias contribui e a
necessidade em que jovens e adultos entendam a importancia social do conhecimento cientifico
e arelevancia da conex&o desse saber com os ja existentes, de modo a favorecer o enfrentamento
dos desafios de uma sociedade em constante mudanca e tomar as decisdes de acordo seus
anseios (Brasil, 2002).
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E importante que os professores promovam uma problematizacéo acerca do Ensino de
Ciéncias, de modo a confrontarem seus estudantes sobre seus conhecimentos prévios,
concepcdes e ideias. Assim, estimulando a discutir ciéncias enquanto producdo humana,
cultural, histérica, vinculada aos aspectos sociais, politicos e econdmicos, sempre relativa e
nunca absoluta (Krasilchik, 2000).

O Ensino de Ciéncias no contexto da EJA deve ser entendido como um campo vasto de
diferentes possibilidades didatico-pedagogicos, pois enquanto transmitem seus conhecimentos
o professor aprende com seus estudantes. Ao ensinar ciéncia, o professor desempenha o papel
de socializar e mediar a aprendizagem (Krasilchik, 2000).

A ciéncias permite aos jovens e adultos ampliar o conhecimento cientifico diante das
tomadas de decisao e o seu papel social. A importancia do ensino de ciéncias esta nas relacdes
humanas e sua relacdo com o meio ambiente em que vive, deixando para tras, a memorizacao
de conceitos e termos cientificos, o que provocou complicagdes sobre tudo ao trabalho docente
na intervencgéo para a formacgéo do conhecimento (Beurenren; Baldo, 2015).

Dessa forma, a EJA no Ensino de Ciéncias deve oferecer experiéncias de aprendizado
cientifico significativas, levando em consideracao as caracteristicas individuais de cada turma,
que muitas vezes é composta por jovens e adultos de comunidades periféricas ou areas de
vulnerabilidade social e econdmica. Esses estudantes enfrentam a necessidade de trabalhar
durante o dia, frequentando a escola apenas a noite (Cavalcante; Cardoso, 2016).

Considerando o aluno como um agente ativo na sociedade, é fundamental ndo apenas
idealizar a escola como uma conquista da cidadania, mas também ndo desconsiderar a escola
como parte integrante da vida dos individuos. Uma reavaliagdo das necessidades dos jovens e
adultos é urgente, especialmente no que diz respeito a transformacédo das praticas curriculares,
destacando as lutas e direitos em prol da cidadania (Arroyo, 2011).

A educacdo deve ser entendida como um direito humano, tanto individual quanto
coletivo, com o potencial de desenvolver o exercicio pleno da cidadania, permitindo que o aluno
conviva de maneira integral na sociedade. As relagdes sociais se concretizam no ambiente
escolar, que retne diferentes estilos de vida. Portanto, no processo de socializa¢éo da cultura
da vida, construido no ambiente escolar, ocorre a transformagéo de saberes, conhecimentos e
valores (Brasil, 2013).

A formacdo para a cidadania ndo pode se limitar ao espaco escolar, devendo
proporcionar aos jovens e adultos uma formagéo abrangente e diferenciada. Essa educacao deve
capacitar os estudantes a exercerem sua cidadania com autonomia. No entanto, é percetivel que

a realidade muitas vezes difere das expectativas estabelecidas pelas bases curriculares,
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destacando a necessidade de uma revisdo efetiva dessa modalidade educacional.

Diante desse contexto, o professor da rea de ciéncias deve reconhecer no processo de
ensino-aprendizagem o seu papel de mediar o conhecimento do educando e ndo apenas
transmitir conteudos. Ao intervir no processo pedagogico o professor constréi conhecimentos
a partir da realidade dos seus estudantes (Freire, 2015). Devendo estimular a curiosidade dos
estudantes por meio de estratégias promovendo 0 processo de ensino e aprendizagem, mas
sempre facilitando e valorizando os ja existentes. Apesar de que os estudantes da EJA sejam
adultos, nem todos possuem a capacidade critica sobre a disciplina de Ciéncias, neste sentido,
o0 professor, precisa estimular o conhecimento cognitivo e a funcédo critica formando sujeitos
capazes de determinar as proprias ideologias.

As finalidades do Ensino de Ciéncias tém evoluido ao longo do tempo, passando de uma
énfase na formacdo de uma postura cientifica baseada no Método Cientifico na década de 1950
para, atualmente, um consenso global que destaca a alfabetizacdo cientifico-tecnol6gica como
a principal meta do EC para o exercicio da cidadania (Acevedo-Diaz; Vasquez-Alonso;
Manassero-Mas, 2003). Conforme as consideracdes de Delizoicov e Slongo (2011), o Ensino
de Ciéncias desempenha um papel crucial no desenvolvimento humano, proporcionando aos
estudantes conhecimentos essenciais para atender as necessidades humanas, abrangendo
aspectos relacionados a salde e questfes ambientais.

As novas dire¢des no ensino de ciéncias destacam a importancia do envolvimento dos
estudantes em atividades como argumentacdo, modelagem e explicacdo, reconhecendo sua
conexdo essencial com o entendimento dos conceitos cientificos. No entanto, os métodos para
fomentar essa integracéo e suas implicagcdes permanecem em processo de clarificacdo (Manz;
Lehrer; Schauble, 2020).

Moreira e Ferreira (2011) em suas considerac6es, afirmam que o ensino de ciéncias com
base nas experiéncias de vida dos estudantes, promovendo o didlogo e valorizando cada
vivéncia dentro da sala de aula. Eles observaram que essa abordagem aproxima os estudantes
do conhecimento cientifico ao utilizar recursos tecnologicos, o que contribui para o
desenvolvimento da comunicacdo, interpretacdo e conexdo do conhecimento cientifico com
suas realidades individuais.

Diante disso, se faz necessario dedicar uma atencdo especial a este campo do
conhecimento, dada a sua significativa importancia na compreensdo dos fendmenos que
ocorrem em nosso entorno e na vida cotidiana. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

reforca a importancia e a justificativa do Ensino de Ciéncias nas escolas.
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Ao estudar Ciéncias, os individuos adquirem conhecimentos sobre si mesmos, a
diversidade, os processos de evolugdo e manutengdo da vida, o0 mundo material com
seus recursos naturais, transformagdes e fontes de energia, além de explorarem o
planeta Terra no contexto do Sistema Solar e do Universo, e a aplicacdo dos
conhecimentos cientificos em diversas areas da vida humana. Essas aprendizagens,
entre outras, capacitam os estudantes a compreender, explicar e intervir no mundo em
que vivem (Brasil, 2017, p. 325).

Esse consenso reflete ndo apenas as perspectivas de renomados especialistas, mas
também é respaldado por diversas politicas educacionais de organizagdes internacionais, como
UNESCO e OEIl, além de associag¢fes profissionais, como a Associagdo Americana para 0
Avanco da Ciéncia nos EUA (Acevedo-Diaz; Vasquez-Alonso; Manassero-Mas, 2003).

As justificativas para a alfabetizacdo cientifico-tecnolégica abrangem objetivos
socioecondmicos, civicos, democraticos, eticos, culturais e utilitarios, relacionados ao
conhecimento da Ciéncia pela populacéo e ao desenvolvimento econémico, participacao social,
valores éticos, patrimoénio cultural, e acesso e utilizacdo de produtos e informagdes cientifico-
tecnoldgicas (Acevedo-Diaz; Vasquez-Alonso; Manassero-Mas, 2003; Santos, 2007).

Esses argumentos moldam os curriculos escolares, influenciando distintos projetos de
educacdo e sociedade. Defendemos a compreensdo da expressdo "alfabetizacdo cientifico-
tecnoldgica™ como "letramento cientifico-tecnologico” (LCT) conforme Santos (2007), para
enfatizar a dimensdo social da educacéo cientifica e seu uso pratico na sociedade.

A visdo apresentada enfatiza que o letramento cientifico-tecnolégico abrange néo
apenas o dominio técnico das linguagens e ferramentas mentais da ciéncia, mas também a
compreensdo conceitual do vocabulario cientifico e o desenvolvimento de processos cognitivos
avancados na elaboracdo de modelos explicativos para fendmenos e processos (Santos, 2007,
p. 479). A proposta visa uma educacéo cientifica que ultrapasse o desenvolvimento cognitivo,
promovendo a compreensdo de fendbmenos cotidianos e a capacidade de tomar decisfes
relacionadas a ciéncia e tecnologia.

A educacdo bésica é destacada como um espaco propicio para o LCT, preparando 0s
estudantes para o pleno exercicio da cidadania ao final dessa etapa. No entanto, o Ensino de
Ciéncias enfrenta desafios como a fragmentacédo disciplinar, desconexdo entre escola e vida
real, carater propedéutico do ensino e baixos niveis de aprendizagem. As concepcOes
epistemoldgicas inadequadas, que ignoram a natureza social da ciéncia, contribuem para o
desinteresse dos estudantes. A abordagem CTSA surge como alternativa para facilitar o LCT,
abordando questdes éticas e politicas e promovendo o entendimento critico da ciéncia na
sociedade tecnocientifica (Muenchen, 2006; Cachapuz et al., 2005).

Destaca-se a importancia ética associada ao Ensino de Ciéncias, considerando o
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tratamento dado as questBes de uso da ciéncia e tecnologia sob a perspectiva da ética individual
e dos valores aceitos na sociedade. Diante dos desafios mencionados, a abordagem CTSA surge
como uma oportunidade para promover o Letramento Cientifico-Tecnoldgico, capacitando os
estudantes a compreender e intervir na realidade, desenvolvendo posicionamentos éticos e

politicos, tanto individual quanto coletivamente (Angotti; Auth, 2001).

42 A ABORDAGEM CTSA NO ENSINO DE CIENCIAS

A CTSA defende a formacéo cidada para sociedades democraticas, buscando capacitar
cidaddos e seus representantes para tomarem decisdes conscientes em meio a conflitos. No
entanto, no contexto brasileiro, apesar das diretrizes que promovem essa abordagem, a préatica
docente ainda permanece tradicional. Para transformar essa realidade, é crucial investir na
formacdo de professores, implementar politicas publicas de valorizacdo da profissao docente e
estimular um compromisso ético e politico dos educadores em relacdo a formacdo para a
cidadania.

Num mundo influenciado pela ciéncia e tecnologia, a cidadania nas sociedades
democréaticas contemporéaneas deve questionar a tecnocracia, valorizando o conhecimento e a
informacdo como elementos centrais para a participacdo ativa e consciente. A promog¢édo da
formacéo do cidadao ativo e consciente busca reduzir a dependéncia de especialistas, tornando-
o0 responsavel por suas acdes diarias. Quando o professor de ciéncias utiliza a abordagem CTSA
em seu método de ensino, ele forma cidad&os criticos, conscientes das implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e capazes de tomar decisfes responsaveis (Santos,
2005a; Santos, 2007; Santos; Schnetzler, 2003; Strieder, 2008).

A concepcdo educacional CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) teve sua origem
nos anos 70 e 80 do século passado, como parte das repercussées do movimento CTS. Este
movimento questionou a funcgédo social do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, bem
como suas relagdes com as probleméticas da época, como a guerra fria, crise ambiental,
declinio da democracia, emergéncia de governos autoritarios, conflitos bélicos e pobreza.
O impacto do movimento CTS foi significativo nos Estados Unidos, com énfase nos
movimentos ambientais e de direitos civis, na Europa, destacando analises historicas e
sociais da ciéncia e tecnologia, e na América Latina, onde houve denuncia do papel da
ciéncia e tecnologia no reforgo das relagdes de dependéncia econémica e politica dos paises
latino-americanos (Linsingen, 2007; Auler; Delizoicov, 2015).

Essa abordagem implica uma mudanga no Ensino de Ciéncias, indo além do ensino



67

transmissivo, massificador e academicista. Ela propOe uma reestruturacdo curricular que
considere os interesses, experiéncias e realidade dos estudantes. Essa transformagéo envolve
mudancas epistemoldgicas, metodoldgicas, politicas e éticas, destacando a importancia do
papel do professor na promoc¢édo de uma educacdo mais dialdgica e participativa. A avaliacao,
nesse contexto, deve ser formativa, centrada nos processos de aprendizagem, promovendo o
didlogo continuo e contribuindo para a construcdo da autonomia do estudante.

A abordagem CTSA pressupfe a participacdo ativa dos estudantes, apoiada pelo
professor, que necessita de uma formacao correspondente para desempenhar o papel de
mediador no processo de ensino aprendizagem. Nesse contexto, ocorre a descentraliza¢édo
do poder na sala de aula, mas tal processo ndo implica na diminuicdo da autoridade do
professor, como observado por Teixeira (2003). A ideia é que o docente atue como um
facilitador, incentivando a participacdo dos estudantes e promovendo a construcéo coletiva

do conhecimento.

4.2.1 Principios pedagogicos da abordagem CTSA

Neste ponto, adentramos nos principios pedagdgicos que norteiam a Abordagem CTSA,
delineando as diretrizes fundamentais que sustentam essa metodologia inovadora no ensino de

ciéncias.

4.2.1.1 Aprendizagem contextualizada

A aprendizagem contextualizada na Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente refere-
se a um enfoque educacional que integra os conhecimentos cientificos com o contexto social,
cultural e ambiental em que os estudantes os estdo inseridos. Esse método reconhece a
interconexdo intrinseca entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o ambiente, buscando
proporcionar uma compreensao mais significativa e aplicada desses conceitos.

No contexto da CTSA, a aprendizagem contextualizada envolve a abordagem de
problemas e questdes reais, alinhados com situaces do cotidiano e desafios contemporaneos.
Isso permite que os estudantes ndo apenas adquiram conhecimentos cientificos, mas também
compreendam como esses conhecimentos se relacionam e impactam suas vidas e 0 mundo ao
seu redor.

Ao adotar a aprendizagem contextualizada na CTSA, os educadores buscam criar

ambientes de aprendizagem que promovam a analise critica, 0 pensamento reflexivo e a tomada
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de decisdes informadas. Os estudantes sdo encorajados a explorar problemas complexos,
considerando diferentes perspectivas e aplicando suas habilidades cientificas e tecnoldgicas
para propor solucdes realistas e sustentaveis.

Conforme as consideracdes de Freitas e Rodrigues (2018), a contextualizacdo da ciéncia
proporcionada pela abordagem é de suma importancia para o processo de aprendizagem,
desempenhando um papel crucial na formagdo de uma postura mais critica por parte dos
estudantes em relacdo a sociedade. A énfase na contextualizacdo contribui para o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdes, elevando o nivel de criticidade e
resultando em estudantes mais engajados na resolucéo de problemas tanto de natureza pessoal
quanto social (Marcondes et al., 2009). Dessa forma, a introducdo da abordagem CTSA no
ensino promove a experimentacao investigativa, permitindo que os estudantes compreendam o
processo de construcdo da ciéncia, incluindo as limitacdes envolvidas ao longo desse trajeto.

Essa abordagem nédo apenas fortalece a compreensdo dos conceitos cientificos, mas
também desenvolve habilidades essenciais, como pensamento critico, resolucdo de problemas
e consciéncia social e ambiental. A aprendizagem contextualizada na CTSA visa preparar 0s
estudantes para serem cidaddos informados e ativos, capazes de enfrentar os desafios
contemporaneos com uma compreensdo aprofundada das interacGes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente.

Ao incorporar essa abordagem em sua pratica, o professor adotara uma abordagem
alternativa em relacdo aos modelos tradicionais amplamente empregados. Os conteddos
disciplinares serdo apresentados conforme a necessidade, visando facilitar a analise critica e a
formulacéo de propostas para a solu¢do dos desafios em questdo (Rebello et al., 2012). Dessa
forma, o educador promoveré aulas que propiciam a integracdo entre a ciéncia e os problemas

inerentes ao meio social dos estudantes envolvidos.

4.3.1.2 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade na CTSA representa uma abordagem educacional que
transcende as fronteiras tradicionais das disciplinas, buscando integrar conhecimentos de
diversas areas para uma compreensdo mais abrangente e holistica. Na CTSA, a
interdisciplinaridade reconhece a complexidade das questdes contemporaneas, que nao podem
ser plenamente compreendidas a partir de uma Unica perspectiva disciplinar.

Existem diversos conceitos de interdisciplinaridade, mas, segundo Japiassu (1976), ela

se caracteriza pela presenca de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas correlatas
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e definidas no nivel hierarquico imediatamente superior, o que introduz a nocéo de finalidade.
A interdisciplinaridade é marcada pela intensidade das trocas entre especialistas e pelo grau real
de integracdo das disciplinas dentro de um mesmao projeto. Seu propdsito € recuperar a unidade
humana por meio da transicdo da subjetividade para a intersubjetividade, resgatando, desse
modo, a ideia primordial de cultura (formacdo integral do ser humano), o papel da escola
(formacdo do individuo inserido em sua realidade) e o papel do ser humano (agente das
mudancas no mundo).

Ao adotar a interdisciplinaridade na CTSA, os educadores buscam conectar conceitos
cientificos com elementos sociais, culturais, politicos e ambientais. Isso proporciona aos
estudantes uma visdo mais completa e contextualizada das interacdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente, permitindo uma compreensdo mais profunda das implicacbes e
aplicacdes préaticas desses conhecimentos.

O engajamento com outras areas pode propiciar a aquisi¢do de novos conhecimentos
que, até entdo, ndo eram considerados relevantes do ponto de vista do professor ou ndo faziam
parte do conteddo programatico anual. A busca por novos conhecimentos estimula o interesse
dos estudantes, possibilitando descobertas inovadoras. Portanto, a abordagem interdisciplinar,
quando realizada de maneira investigativa, desempenha um papel crucial na promocéo de novos
saberes.

De acordo com Japiassu (1976),

a interdisciplinaridade é uma experiéncia a ser vivenciada como uma atitude de
espirito. Essa atitude ¢ marcada pela curiosidade, abertura, senso de aventura e
descoberta, conduzindo a um movimento de conhecimento capaz de intuir relagGes.
Trata-se, portanto, de uma prética tanto individual quanto coletiva, expressando-se
como uma atitude de abertura ao didlogo com outras disciplinas e reconhecendo a
necessidade de aprender com diversas areas do conhecimento (Japiasst, 1976, p. 82).

A interdisciplinaridade na CTSA tambem incentiva a colaboracgdo entre professores de
diferentes disciplinas, promovendo uma abordagem integrada na elaboracéo de curriculos e na
conducéo de atividades educacionais. 1sso cria oportunidades para explorar questdes complexas
gue exigem uma variedade de perspectivas, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes.

Além disso, a interdisciplinaridade na CTSA prepara os estudantes para enfrentar
desafios do mundo real, capacitando-os a abordar problemas complexos de maneira mais eficaz.
Essa abordagem contribui para o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico,
resolucdo de problemas e compreensdo ética, essenciais para uma participacdo informada e

responsavel na sociedade.
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Portanto, a interdisciplinaridade na CTSA desafia a abordagem fragmentada das
disciplinas isoladas, promovendo uma compreensdo mais ampla e integrada das inter-relagoes

entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

4.3.1.3 Inclusdo ativa dos estudantes

A abordagem CTSA pressupfe a participacdo ativa dos estudantes, apoiada pelo
professor, que necessita de uma formagdo correspondente para desempenhar o papel de
mediador no processo de ensino aprendizagem. Nesse contexto, ocorre a descentralizagéo do
poder na sala de aula, mas tal processo ndo implica na diminuicdo da autoridade do professor,
como observado por Teixeira (2003). A ideia € que o docente atue como um facilitador,
incentivando a participacdo dos estudantes e promovendo a construgdo coletiva do
conhecimento.

Cachapuz; Carvalho e Gil-Pérez (2005) destacam a importancia de incorporar a historia
da Ciéncia nos cursos de formacdo de professores de Ciéncias. Essa abordagem visa associar
os conhecimentos cientificos com os problemas que levaram & sua construgdo, possibilitando
uma visdo dindmica da Ciéncia. Ao enfatizar os aspectos historicos e sociais que marcam o
desenvolvimento cientifico, busca-se contextualizar o saber cientifico e tornd-lo mais
significativo para os estudantes.

De acordo com Libéaneo (2002), o professor, em sala de aula, deve utilizar os contetdos
da matéria para auxiliar os estudantes a perceber as propriedades e caracteristicas do objeto de
estudo. Ele deve também estabelecer relacfes entre diferentes conhecimentos, desenvolver
métodos de raciocinio e formar conceitos que sejam instrumentos mentais aplicaveis em
situacbes da vida préatica. Essa abordagem busca ndo apenas transmitir informacdes, mas
também desenvolver a capacidade dos estudantes de compreender, relacionar e aplicar os
conhecimentos de forma significativa.

A medida que os estudantes aprendem a estabelecer relagdes entre conceitos e aplicar o
conhecimento em situagdes novas ou diferentes, seja dentro ou fora da sala de aula, ocorre uma
aprendizagem de qualidade, conforme destaca Krasilchik (2000). Essa perspectiva ressalta a
importancia da aplicacdo pratica do conhecimento adquirido, contribuindo para a formagéo de

individuos capazes de enfrentar desafios reais com compreensdo e habilidade.

4.3.1.4 Promocéo do pensamento critico

Para autores como Cruz; Wust; Gullich (2020), o pensamento critico (PC), é
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considerado como essencial para o ensino de Ciéncias, tendo como prop6sito a formagdo de
cidaddos criticos, alfabetizados cientificamente, mas para que isso ocorra é fundamental o uso
de metodologias de ensino/estratégias didaticas que desenvolvam o PC em suas aulas.

Segundo Lipman (1995, p. 172), o pensamento critico € definido como "um pensar
responsavel e habilidoso que facilita bons juizos porque se fundamenta em critérios, é
autocorretivo e é sensivel ao contexto". Nessa perspectiva, 0 autor destaca que 0s critérios
consistem em raz@es que oferecem suporte para que os cidadaos possam conferir credibilidade
e validade as suas consideracdes e opinides. Em outras palavras, o pensamento critico,
conforme concebido por Lipman, ndo apenas busca a habilidade de julgar de maneira
habilidosa, mas também enfatiza a responsabilidade e a sensibilidade ao contexto.

Autores como Moore e Parker (2012) complementam essa visdo ao afirmar que os seres
humanos exercem o pensamento critico sempre que sdo guiados pelos critérios das evidéncias
e da logica. Esse processo implica avaliar informac6es com base em fundamentos sélidos, como
a qualidade das evidéncias apresentadas e a aplicacdo coerente da logica. Desse modo, 0
pensamento critico, de acordo com essa abordagem, envolve uma abordagem guiada por
critérios rigorosos que permitem uma analise fundamentada e reflexiva.

A relevancia do pensamento critico como meta educacional € fundamentada por Siegel
(2003), que apresenta quatro razdes essenciais: a) O desenvolvimento do pensamento critico
em estudantes é crucial para capacita-los como agentes autdnomos capazes de refletir e
raciocinar de forma independente; b) O pensamento critico esta intrinsecamente ligado a
preparacdo dos estudantes para a vida adulta, visando desenvolver habilidades intelectuais que
0s capacitem a tomar decisdes ao longo de suas trajetorias; c) O pensamento critico desempenha
um papel vital na andlise racional, especialmente em disciplinas como Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica, sendo uma presenca marcante nas atividades e esforcos educacionais;
e d) A analise cuidadosa do pensamento critico e a reflexdo racional estdo interligadas a vida
democrética.

Conforme Tsai et al., (2012), a responsabilidade pela promocao de discussdes criticas e
posicionamentos reflexivos sobre ciéncia e tecnologia tem recaido sobre os sistemas
educacionais. Diante disso, torna-se imperativo que, desde os estagios iniciais da Educagdo
Basica, se implementem abordagens, praticas e estratégias de ensino aprendizagem que
fomentem a construgdo do conhecimento cientifico e estimulem o pensamento critico.

4.3.1.5 Aplicacéo prética do conhecimento

A aplicacdo pratica do conhecimento na abordagem CTSA é fundamental para
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consolidar a compreensdo dos conceitos cientificos, tecnoldgicos e sociais, bem como para
desenvolver habilidades relevantes para a vida cotidiana e para a participacdo cidada. Essa
abordagem visa integrar o aprendizado tedrico com situacdes do mundo real, proporcionando
aos estudantes uma perspectiva mais completa e aplicada dos conhecimentos adquiridos

Na prética, a CTSA busca criar experiéncias educacionais que conectem 0s conteudos
curriculares com problemas e desafios reais enfrentados pela sociedade. 1sso pode envolver
projetos praticos, estudos de caso, atividades de laboratorio, visitas a locais relevantes e outras
estratégias que aproximem os estudantes do contexto em que a ciéncia e a tecnologia tém
impacto. Por exemplo, os estudantes podem realizar investigacOes sobre questdes ambientais
locais, analisar as implicacdes sociais de avangos tecnoldgicos, participar de debates sobre
decisbes cientificas em nivel comunitario ou desenvolver solucBes para problemas sociais
utilizando conhecimentos cientificos. Essas atividades praticas ndo apenas reforcam o
entendimento teérico, mas também promovem habilidades como pensamento critico, resolucao
de problemas e tomada de decisdes informadas.

Além disso, a CTSA incentiva a reflexdo ética sobre as aplicacbes da ciéncia e da
tecnologia na sociedade. Os estudantes sdo desafiados a considerar ndo apenas o "como™ das
descobertas cientificas e avangos tecnoldgicos, mas também o "porqué™ e as implicacdes éticas
associadas. Isso contribui para a formagdo de cidaddos conscientes, capazes de participar
ativamente do dialogo e das decisdes relacionadas a questdes cientificas e tecnoldgicas em sua
comunidade e no mundo em geral.

Esses principios pedagdgicos fornecem o alicerce para a implementacdo efetiva da
Abordagem CTSA, garantindo que o ensino de ciéncias ndo seja apenas informativo, mas
também envolvente e relevante para a vida dos estudantes. Ao incorporar esses principios, 0s
educadores podem criar ambientes de aprendizagem dindmicos que cultivam uma compreensdo

mais profunda e significativa da ciéncia no contexto mais amplo.
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5. O PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, abordamos a compreensdo acerca do mestrado profissional e a
importancia do produto educacional no contexto da pesquisa. Em seguida, apresentamos o
produto educacional resultante da pesquisa, enfatizando a sua proposta didatica e fornecendo
exemplos de contetdos e conceitos cientificos recomendados para aplicacdo em sala de aula.

51 O MESTRADO E O PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme Moreira e Nardi (2009), o mestrado profissional é uma modalidade de P6s-
Graduacao Stricto Sensu voltada para o ensino de ciéncias, matematica e areas correlatas. Seu
objetivo é atender as particularidades da area de atuacdo dos mestrandos por meio das
disciplinas oferecidas. Embora tenha como publico-alvo principal os docentes em exercicio,
ndo impde restricbes a participacdo de académicos recentemente formados ou profissionais
atuantes em contextos informais de ensino.

Os autores destacam que os trabalhos de conclusdo do mestrado profissional demandam
relatos de experiéncia relacionados a implementacao de um produto educacional. Esse produto,
elaborado durante o mestrado profissional, deve descrever critérios distintos em comparagao ao
mestrado académico, resultando em producdes técnicas. Enquanto o mestrado académico
culmina em producbes académicas, o mestrado profissional se diferencia ao gerar
conhecimentos mais aplicados e voltados para o desenvolvimento prético na area de atuacao
dos profissionais.

O mestrando deve desenvolver um processo ou produto educacional, aplicando-0 em
situagBes reais de sala de aula ou outros ambientes de ensino, seja em formato
artesanal ou como prototipo. Esse produto pode assumir diversas formas, tais como
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um

conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢ao, entre outras possibilidades
(Brasil, 2016, p. 15).

Destacamos ainda que o produto gerado a partir da pesquisa aplicada deve ser
"identificavel e independente da dissertagdo™ (Moreira; Nardi, p.4, 2009). Esses autores
ressaltam também que, embora o produto seja um desdobramento da dissertacao, ele possui
uma "identidade propria”.

Dessa forma, compreende-se que os Mestrados Profissionais na area de Ensino tém se
estabelecido como um meio de aprimoramento profissional para a formagéo de docentes. Ao
ingressar em um curso desse formato, 0 mestrando amplia suas oportunidades de reflexéo sobre

as praticas e desafios enfrentados no dia a dia educacional, visando construir e consolidar uma
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abordagem inovadora na atividade educativa. Nesse sentido, Santos (2017) destaca a
importancia da formagéo continuada para construir a identidade profissional e aprimorar 0s
saberes docentes, incentivando melhorias na préatica educativa.

Diante do que foi apresentado, é importante que o professor, almejando aprimorar sua
atuacdo em sala de aula, busque uma atualizacdo constante de seus conhecimentos. Assim, 0
mestrado profissional se revela como uma valiosa oportunidade para os professores

continuarem estudando e se desenvolvendo profissionalmente.

52 OPRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

O produto educacional desta pesquisa € um e-book educacional, intitulado
“Transformando o Ensino de Ciéncias: Estratégias Didaticas por Meio de Projetos
Pedagdgicos”, resultado do trabalho desenvolvido no decorrer do curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Buscamos construir um produto para os professores da area de Ciéncias da Natureza, que
pudesse impulsionar a aplicacdo de estratégias didaticas para o Ensino de Ciéncias, que
diversificasse as praticas de sala de aula e combinasse teoria com experimentagao.

Assim, apresentamos um E-book Educacional, que utiliza a abordagem CTSA como
metodologia para ensinar conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza visando auxiliar no

ensino e aprendizagem dos estudantes.

5.2.1 A proposta e construgdo do E-book Educacional

O Ensino de Ciéncias, frequentemente, tem sido caracterizado como uma area de
conhecimento cientifico centrada em teorias e memorizacdo, resultando em desafios de
aprendizagem para os estudantes. Esse cenario € atribuido a falta de conexao entre os conteidos
abordados na escola e as vivéncias dos estudantes, o que prejudica a compreensdo desses
conteddos (Silva; Giordani, 2009). Nesse contexto, se faz necessario uma abordagem
contextualizada para o ensinar as ciéncias de forma que transcenda os métodos tradicionais e
promova uma compreensdo mais profunda e significativa dos conceitos cientificos.

Conforme Silva e Giordani (2009), os materiais didaticos desempenham um papel
crucial como mediadores no processo de aprendizagem, proporcionando suporte para ampliar
as acdes pedagogicas. No entanto, € fundamental que o professor ndo se restrinja apenas aos

materiais didaticos; estes devem servir como um apoio para integrar teoria e pratica.
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Considerando a vasta gama de recursos didaticos disponiveis para os professores atualmente, a
maneira como sdo utilizados torna-se o fator diferencial no processo de construgcdo do
conhecimento com os estudantes.

ApoOs realizar as andlises de dados obtidos através das entrevistas e questionarios
aplicados, partindo das consideragdes dos entrevistados para a elaboragéo de um produto que
envolvesse o cotidiano do estudante de forma que o mesmo se tornasse protagonista no
aprendizado, optamos em propor como sugestdo, a tematica meio ambiente em consonancia
com uma abordagem que permitisse relacionar a vivéncia do estudante com os contetidos das
disciplinas que compde a area, contribuindo assim, para uma aprendizagem significativa.

Desta forma, incorporamos a abordagem CTSA, na construcao das estratégias didaticas
do E-book, haja vista que ela permite trabalhar de forma interdisciplinar; é relevante para a vida
cotidiana dos estudantes, permite que os conceitos cientificos se relacionem com questdes
sociais, tecnologicas e ambientais presentes em seu entorno; estimula & investigacdo por
reflexdo; permite que o contetido seja compreensivel e aplicado a diversos perfis de estudantes;
um produto educacional que tenha essa abordagem, consegue se adaptar a diferentes contextos
educacionais, permitindo que o professor personalize conforme as necessidades de suas turmas.

A priori, pensamos em construir um E-book na perspectiva de ser utilizado por
professores em turmas de EJA (Fundamental e Médio). No entanto, a abordagem escolhida
pode ser adaptada a outras modalidades de ensino, em areas diferentes, em turmas diferentes,
com outros conteddos curriculares.

O objetivo do E-book apresentado é fornecer direcionamentos e informacGes sobre a
abordagem CTSA para serem aplicados no dia a dia escolar, especialmente em aulas na area de
conhecimento: Ciéncias da Natureza. Nele, os professores terdo uma exemplificacdo do que
caracteriza uma atividade experimental com essa abordagem, destacando principalmente a
viabilidade de aplicagdo dessas praticas no ambiente das salas de aula, usando diversas
estratégias.

O E-book aborda projetos com as seguintes tematicas: Explorando a energia elétrica e
seu impacto ambiental com o simulador PhET; Explorando a biodiversidade com o iNaturalist na
abordagem CTSA,; Projeto CTSA: analise do pH da agua - explorando as conexdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente; Projeto interdisciplinar: producdo de sab&do ecoldgico;
Projeto: Explorando a quimica do babagu na perspectiva CTSA; Projeto inovagdo sustentavel:
produzindo bioplastico a partir da farinha de bocaitiva na abordagem CTSA; Explorando a natureza
com sabor - produzindo sorvete de murici: umaabordagem CTSA; Projeto: Explorando as compotas

de caju: uma abordagem CTSA e Projeto Horta pedagogica. O mesmo pode ser encontrado no
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Banco de Produtos Educacionais no site do Programa de P6s-Graduagéo em Ensino de Ciéncias
Naturais pela UFMT.

A abordagem CTSA surge como uma resposta a esse desafio, oferecendo um modelo
educacional para além da conducdo dos conhecimentos cientificos, mas também instiga a
reflexdo sobre as implicagBes sociais e aproxima os estudantes do conhecimento cientifico. E
por essa razdo que essa abordagem é reconhecida como um dos meios para promover a
alfabetizacdo cientifica, permitindo a préatica da cidadania e o0 aprimoramento da capacidade de
argumentacdo dos estudantes (Chassot, 2016).

Neste contexto, o E-book é direcionado para professores da area de Ciéncias da
Natureza da educacdo basica para que se utilizem, com o intuito de auxiliar nas préaticas de
ensino em sala de aula, fornecendo estratégias didaticas e contextualizadas para o Ensino de
Ciéncias, tendo a abordagem CTSA como ferramenta de promocdo para aprendizagens
significativas e engajadoras em sala de aula. Para a construcéo do E-book, a revisdo de literatura
e a entrevista com os professores da area foram subsidios fundamentais para a sua construcéo,
tanto do ponto de vista conceitual, quanto metodoldgico e epistemolégico.

Assim, buscamos na elaboragdo do E-book, selecionar topicos especificos relacionados
ao meio ambiente, considerando sua relevancia para o engajamento dos estudantes e sua
aplicacdo pratica. Para isso, recorremos ao material estruturado da area de Ciéncias da Natureza
da rede publica estadual, com a finalidade de nortear os conhecimentos a serem desenvolvidos
na escola em consonancia analisamos os principios da abordagem CTSA para fomentar

estratégias didaticas adaptadas ao publico da EJA.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao considerar as fases metodologicas empregadas neste estudo, optamos por estabelecer
uma distincdo temporal entre a construcdo e a validacdo do produto educacional. Essa
diferenciacdo é necessaria para uma apresentacdo e discussdao mais claras dos resultados
obtidos. Nesse contexto, a revisdo de literatura, o questionario e as entrevistas com 0s
professores desempenharam papéis fundamentais na elaboracdo do produto educacional. Apds
as andlises dos dados obtidos na coleta, se fez necessério a inclusdo de novos autores na
pesquisa. Detalhes adicionais sobre esse processo sdo descritos a seguir.

6.1  ANALISE DO QUESTIONARIO

Com a intengdo de tracar o perfil dos participantes e identificar as fontes de consulta
utilizadas na selecdo de conteudos, bem como suas concepcdes e conhecimentos prévios
relacionados ao tema estruturante do produto educacional, direcionou-se um questionario o
autoaplicavel a 5 participantes (Apéndice A).

A maioria dos participantes atuam na area de Ciéncias da Natureza ha mais de uma
década como professores na Educacgdo Bésica e possuindo no curriculo a realizacdo de cursos
de pos-graduacdo (P1 com doutorado, P3 com mestrado e os demais com especializacdo),

conforme Quadro 3.

Quadro 3 — Do perfil profissional dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTE IDADE SEXO TITULACAO ANO DE CONCLUSAO  TEMPO DE
(EM ACADEMICA DA FORMACAO ATUACAO
ANOS) NA
DOCENCIA
P1 45 Feminino Doutora em Educagao/ 2009 15
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas
P2 38 Masculino Licenciatura em Ciéncias 2007 15
Bioldgicas
P3 39 Feminino Mestrado em Ensino/ 2009 13
Licenciatura em Quimica
P4 44 Masculino Licenciatura em Fisica 2008 16
P5 32 Masculino Licenciatura em Fisica 2017 06

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A maioria dos participantes estdo atuando ha pouco tempo na modalidade, trabalhando
com turmas do ensino fundamental (2° segmento) e médio, todos elencaram como principal

motivo para estarem trabalhando com a modalidade € o preenchimento da carga horaria, haja
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visto que a escola é de porte médio, atende outra modalidade no turno (Ensino Médio Regular)
e a modalidade Educacédo de Jovens e Adultos ser ofertada em todo o estado apenas no periodo

noturno, com o quantitativo de turmas em consonancia com a demanda (Quadro 4).

Quadro 4 — Do perfil de atuacdo dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTE TEMPO DE SEGMENTOS QUE PORQUE VOCE ATUA DISCIPLINA
ATUA(;AO NA ATUA NA EJA NA EJA?
EJA

P1 02 Completar a Carga

Ensino Médio Horaria Biologia
P2 01 Ensino Fundamental e Completar a Carga

Médio Horéria Ciéncias Biologia

P3 10 Completar a Carga

Ensino Médio Horaria Quimica
P4 03 Completar a Carga

Ensino Médio Horéria Fisica
P5 01 Completar a Carga

Ensino Médio Horéria Fisica

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto questionados sobre a situagao funcional a maioria dos participantes séo efetivos,
com carga horaria acima das 30h semanais, atuando em mais de uma unidade escolar e em mais
de uma modalidade de ensino, haja vista que a maioria das escolas do municipio atendem
diversas modalidades, o que acaba por vezes o professor ter mais de uma escola para completar
sua carga horaria (Quadro 5). No caso dos entrevistados, a maioria possui aulas adicionais para

completar a renda familiar.

Quadro 5 — Da situacao funcional e carga horaria dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTE SITUAQAO CARGA ATUA EM DISTRIBUIQAO DA CARGA
PROFISSIONAL HORARIA DE MAIS DE HORARIA NA REDE
TRABALHO UMA ESTADUAL
SEMANAL UNIDADE
TOTAL ESCOLAR?
QUANTAS?
P1 Ensino Médio Regular e EJA
Contratado 20 Né&o Médio
P2 Ensino Médio
Efetivo 49 Sim, 4 Regular/Fundamental EJA
P3 Ensino Médio Regular e EJA
Efetivo 36 Sim, 2 Médio
P4 Ensino Médio Regular e EJA
Efetivo 45 Sim, 2 Médio
P5 Ensino Médio Regular e EJA
Contratado 45 Sim, 3 Médio

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quando questionados sobre a distribuicdo da carga horéaria em outras redes de ensino,
todos afirmaram que possuem vinculos apenas com a rede Estadual, que a mesma oferta

formagéo continuada sobre a modalidade por meio da formacéo em servico (Pacto — presencial
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e online) em consonancia com as plataformas de formagdo: Sesi (curso online de 40h), Avadep
(cursos da formacdo em servico) e plataforma conectadas, tais formacgdes ocorrem
mensalmente, sendo de total responsabilidade do servidor realiza-las (Quadro 6). Ao final do
ano letivo a equipe de formacao de cada Diretoria Regional de Ensino de MT (DRE), busca o
relatério de acompanhamento de cada profissional de servidor para as devidas certificagdes e
insercdo dos dados na plataforma de desempenho funcional.

Quadro 6 — Da distribuicdo da carga horéria e oferta de formacdo sobre a EJA nas redes de

ensino

PARTICIPANTE A REDE DE ENSINO EM VOCE TRABALHA OFERTA ALGUM TIPO DE FORMAGCAO
CONTINUADA VOLTADA PARA A DOCENCIA NA EJA

P1 Sim, através da formagao em servico

P2 Sim, através da formagao em servico e plataforma conectadas

P3 Sim, através da formagao em servico e plataformas: Avadep, Sesi e conectadas
P4 Sim, através da formacdo em servico e plataformas

P5 Sim, através da formacdo em servico e plataformas

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Com relacdo as temaéticas abordadas nas formacdes, 0s participantes da pesquisa
informaram que em sua maioria se trata do material estruturado de ensino (MEE), abordando
ainda a importancia de se ter um olhar diferenciado para a modalidade, trabalhando a realidade
cultural, o cotidiano desse estudante, bem como o trabalho por meio de projetos na modalidade
(Quadro 7).

Quadro 7 — Das tematicas abordadas na formacdo e perfil das turmas de EJA em que os

participantes da pesquisa atuam
PARTICIPANTE QUE TEMATICAS QUANTIDADE CARGA HORARIA  QUANTIDADE DE

SAO ABORDADAS DE TURMAS QUE VOCE ESTUDANTES EM
NESSE TIPO DE QUE ATUA POSSUI COM AS MEDIA NESTE ANO
FORMACAO? NA EJA TURMAS DO LETIVO, POR
ENSINO TURMA DO ENSINO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL E
E ENSINO ENSINO MEDIO/EJA
MEDIO/EJA QUE VOCE ATUA
P1 Material estruturado do
governo 02 05 horas 50 estudantes
P2 Realidade cultural do
aluno e MEE 03 06 horas 25 EF /30 EM estudantes
P3 Material estruturado do
governo, o cotidiano,
projetos 02 03 horas 20 estudantes
P4 Didatica, psicologia,
Material estruturado,
cotidiano do estudante 02 04 horas 72 estudantes
P5 Material estruturado do
governo e o cotidiano
dos estudantes da EJA 01 02 horas 30 estudantes

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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A maioria atua em mais de uma turma na unidade escolar, com cargas horarias que
variam desde 2 a 6 horas e quantitativo de estudante em torno de 20 (vinte) a 72 (setenta e dois)
estudantes frequentando. Como a modalidade permite que o estudante cumpra apenas as
disciplinas que necessita dar terminalidade, o diério de classe de cada turma chega a comportar
até 100 (cem) estudantes por disciplina/agenda. Uma vez que o estudante atinge a carga horéria
necessaria na disciplina, € encerrado o ano letivo na disciplina, abrindo vaga para outro
estudante.

Com relagéo a ter recebido alguma formacéo para atuar na EJA na graduacdo, todos 0s
participantes responderam que ndo, bem como, o contato com a mesma surgiu apenas quando
foram trabalhar com a modalidade.

Em relacdo ao tipo de material utilizado para o planejamento das aulas, orientacdo na
elaboracdo e autonomia, a maioria dos participantes indicou o uso de material estruturado de
ensino, assim como o livro didatico e sites para a preparacdo do material (Quadro 8). Importante
destacar que, a partir de 2022, o Estado de Mato Grosso passou a adotar como referéncia de
material didatico o desenvolvido pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV). Esse material, que ja
teve éxito na rede particular, visa apoiar professores e estudantes no processo de recomposicao
da aprendizagem pds-pandemia. O conjunto inclui apostilas semestrais, uma plataforma digital
(Plurall), um aplicativo, avaliagdes semestrais, exercicios complementares, um banco de
perguntas e programas de formacao continuada para professores (Avadep). A plataforma virtual
oferece acesso a contetdos didaticos de todas as areas do conhecimento, permitindo pesquisa e
aprimoramento do aprendizado. Além disso, facilita a integracdo completa com o material
estruturado de ensino, estando disponivel para toda a comunidade escolar, incluindo estudantes,
familiares, diretores, coordenadores e professores.

Ainda quando questionados sobre receber alguma orientacdo para a escolha do material,
0s participantes informaram que nunca receberam. Em 29 de margo de 2021 ocorreu uma
audiéncia publica, transmitida no canal do 6rgdo Seduc referente a contratacdo de empresa
especializada para fornecer o material estruturado para todo o Estado. Os professores apontam
que seria relevante participar da elaboragdo do material. O participante 1 relatou: “Somente se
fosse focado no publico atendido, com op¢des pontuais para atendé-10”; P4: “Seria importante
a orientacdo de alguém mais experiente” e P5: “Com certeza visto que em minha graduacao

ndo obtive conhecimento sobre o publico EJA” (Quadro 8).

Quadro 8 — Dos materiais didaticos utilizados pelos participantes.
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PARTICIPANTE QUE MATERIAL VOCE RECEBE SE NAO, VOCE VOCE TEM
VOCE UTILIZA ALGUMA ACHA QUE ISSOE  AUTONOMIA PARA A
PARA ORIENTAGCAO PARA RELEVANTE PARA COMPLEMENTAR,
PREPARAR SUAS A ESCOLHA SUA ACAO APESAR DE TER OU
AULAS? DESTE(S) DOCENTE? NAO ORIENTACAO

MATERIAL(IS)?

SOBRE 1SSO?

P1 Sim, a coordenacao faz os
Somente se fosse repasses das informacdes
Livro didatico, Sites focado no publico sobre a modalidade e
de internet, Material atendido, com opc¢oes temos a autonomia de
Estruturado Né&o pontuais para atendé-lo.  complementar o material
P2 Livro didatico, Sites
de internet, Material Sim, posso complementar
Estruturado Nao Sim ele
P3 Livro didatico, Sites Sim, tento adequar de
de internet, Material acordo com o nivel da
Estruturado Néo Sim turma
P4 Sim, mas sinto que
Seria importante a precisamos de mais
Livro didético, Sites orientacdo de alguém orientacdes/formacdes
de internet Né&o mais experiente. sobre a modalidade
P5 Material Com certeza visto que
Estruturado, em minha graduagao
Material préprio n&o obtive
para praticas conhecimento sobre o
experimentais. Né&o publico EJA. Sim

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O material € alinhado a DRC/MT e BNCC e uma das justificativas para a ado¢do do
material pela rede Estadual conforme ata da audiéncia é o monitoramento do curriculo em agéo,
haja vista que, com o PLND cada unidade escolar escolhia um material e o estudante ao se
transferir, esse curriculo ndo era continuum, um exemplo era o livro didatico componente da
area de ciéncias da natureza do 9° ano, alguns autores iniciavam pela quimica e outros pela
fisica; adequacdo das politicas publicas do MEC e a organizacdo de ambiente virtual de
aprendizagem. Esse alinhamento a BNCC e DRC/MT, permite que 0s conteldos sejam
distribuidos ao longos dos anos/séries, em consonancia com o desenvolvimento cognitivo do
estudante. O mesmo apresenta em cada capitulo o eixo cognitivo e as habilidades a serem
desenvolvidas pelo estudante, tanto no livro do aluno quanto no do professor, apresenta ainda
um diferencial no livro do professor, acompanha o planejamento das aulas do semestre da
disciplina, cabendo ao professor, apenas organizar suas aulas dentro dos roteiros mensais de
acompanhamento. Ha& quem ache engessado, pois cada turma é uma variante de niveis de
aprendizado e ha quem ache prético.

A compilagdo de materiais foi desenvolvida para atender as necessidades do Ensino
Fundamental, dividido em 1° Segmento (anos iniciais) e 2° Segmento (anos finais), assim como
0 Ensino Médio (3° Segmento), abrangendo todas as fases da Educacdo Béasica na modalidade
EJA. A colecdo é organizada por Segmento e Area do Conhecimento, sendo composta por 01

(um) livro para cada Area do Conhecimento em cada Segmento do Ensino Fundamental, além
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de 04 (quatro) livros destinados ao Ensino Médio. Isso resulta em um total de 12 (doze) livros
(Mato Grosso, 2023).

O material estd estruturado em unidades que podem ser exploradas tanto
presencialmente quanto por meio de atividades fora do ambiente tradicional de sala de aula.
Cada Segmento possui duas partes distintas, denominada “sala de aula" e "outros ambientes”,
permitindo a realizacdo de atividades tanto no ambiente escolar quanto em momentos e locais
distintos, alinhando-se a proposta de flexibilizacdo do tempo curricular. Importante ressaltar
que ndo ha restricdo para que as unidades referentes aos "outros ambientes™, sejam abordadas
no contexto da sala de aula, caso o professor considere apropriado, ou vice-versa: as unidades
designadas para a "sala de aula” podem ser desenvolvidas pelo professor em outros espagos e
tempos que ndo os da sala de aula (Mato Grosso, 2023).

Além do material estruturado do Estado para a Educacdo de Jovens e Adultos, a
Secretaria de Estado de Educacdo mantém parceira com o SESI, o qual possui também o
Sistema Estruturado de Ensino alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Com conceito pedagogico voltado para o desenvolvimento produtivo/industrial, baseando-se
nos preceitos STEAM, acrébnimo em inglés usado para se referir as areas de Ciéncias,
Tecnologia, Engenharia, Matematica e Artes), nas metodologias ativas e no protagonismo dos
professores e estudantes. O material é que foi adquirido para que os professores utilizem em
suas aulas, permitindo o trabalho pedagdgico em forma de projetos ou oficinas.

Esta disponivel exclusivamente na Plataforma Educar.tech o ambiente denominado
"empresa". Focado no contexto do mundo do trabalho, esse ambiente esta estruturado conforme
0s setores da economia, abrangendo alimentos e bebidas, construcdo civil, couros e cal¢ados,
madeira e mobiliério, metallrgica, minerais ndo metélicos, quimica, téxtil e vestuario. Dessa
maneira, tanto professores quanto estudantes terdo a disposicdo recursos didaticos adicionais
para enriquecer a implementagcdo de uma proposta pedagogica atraente e enriquecedora do
processo de ensino e aprendizagem (Mato Grosso, 2023).

Sobre a autonomia para complementar o material, os participantes responderam que
possuem, conforme os relatos abaixo:

P1: “Sim, a coordenagéo faz os repasses das informagoes sobre a modalidade e temos
a autonomia de complementar o material”; P3: “Sim, tento adequar de acordo com o nivel da
turma” e P4: “Sim, mas sinto que precisamos de mais orienta¢Ges/formacdes sobre a
modalidade”.

Baseado nos relatos, € possivel perceber a importancia em se realizar mais formacdes

para area, haja vista a necessidade de que os professores tenham conhecimento da gama de
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material que se encontra disponivel e se aproprie do mesmo.

Quando questionados acerca dos critérios de selecdo dos materiais a serem usados na
pratica docente, variam desde nivelamento da turma, linguagem acessivel, conteddos
relacionados ao cotidiano dos estudantes, conforme Quadro 9. Destacamos aqui o relato de um
participante:

P1: “Procuro ver de acordo com da nivel da turma, observando a necessidade
individual de cada aluno; procuro usufruir do material estruturado que o governo oferece, haja
vista que ele ja tras um planejamento de acordo com a modalidade~.

O material didatico estd estruturado em quatro grandes areas de conhecimento, com
centralidade em competéncias e habilidades contextualizadas nas condigdes socioeconémicas

dos estudantes, trabalhadores, e nas suas necessidades educacionais (Mato Grosso, 2023).

Quadro 9 — Dos critérios de selecdo/elaboracdo de materiais complementares

PARTICIPANTE QUAIS CRITERIOS ESTES MATERIAIS VOCE UTILIZA EM SUA
VOCE UTILIZA UTILIZADOS/ ALGUM DISCIPLINA,
PARA SELECIONAR ELABORADOS SAO RECURSO QUAIS
MATERIAIS PARA SUFICIENTES PARAO  DIFERENCIADO CONTEUDOS
SUA PRATICA PREPARO DAS AULAS? EM SUAS SAO
DOCENTE? AULAS? ESCOLHIDOS?
P1 Procuro ver de acordo
com da nivel da turma, Data Show, TV
observando a Smart, videos aulas,
necessidade individual Chromeboocks,
de cada aluno; procuro Jogos didaticos, Contelidos basicos
usufrui do material Aulas praticas de biologia, a fim de
estruturado que o improvisadas no evoluir com as
governo oferece, haja espaco da sala de sugestdes de
vista que ele ja trds um aula mesmo, poisas  conteudos contidos
planejamento de acordo escolas ndo tém na apostila do
com a modalidade. As vezes laboratérios. governo.
P2 N&o, €é preciso mais
formacdes por area na
modalidade, bem como
oficinas para trabalhar essas
dificuldades que surgem, TV Smart, Meio ambiente e
principalmente pela carga Chromeboocks, corpo humano,
Linguagem acessivel horéria da disciplina. Jogos didaticos alinhado ao MEE
P3 TV Smart,
Chromeboocks,
Videos aulas,
Temas que tenham Dinémicas de
significado pratico para grupos, Plataforma Temas Geradores
aturma Né&o Plurall Meio ambiente
P4 TV Smart,
Chromeboocks, Os mais
Didatica, contetido e Videos aulas, Kits significativos de
exercicios. Néo. experimentais acordo com a turma.
P5 Data Show, Meio ambiente,
Chromeboocks, Mecanica e
Procurei acoplar os Né&o, formagdes continuadas  Kits experimentais, Eletromagnetismo
conhecimentos do dia-a-  no ambito EJA ajudaria nas Jogos didaticos, Todos em

dia dos estudantes para
envolve-los no ensino.

praticas pedagoégicas e na
abordagem.

Dinamicas de
grupos

consonancia com o
material estruturado

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Questionou-se também se os materiais elaborados das aulas por eles para
complementacdo eram suficientes para o preparo das aulas, se utilizavam recursos
diversificados nas aulas e como escolhiam os contetudos (Quadro 9). Quanto a elaboracdo do
material, todos de certa forma responderam que nao, destacamos a fala de dois participantes:

P2: “Nao, é preciso mais formac6es por area na modalidade, bem como oficinas para
trabalhar essas dificuldades que surgem, principalmente pela carga horéria da disciplina”;
P5: “Nao, formacbes continuadas no ambito EJA ajudaria nas praticas pedagogicas e na

abordagem”.

Percebemos na fala dos participantes que ocorrem formag6es continuadas, mas ainda é
necessario que sejam realizadas mais vezes e que sejam relacionadas a modalidade,
principalmente em virtude da carga horaria que a modalidade possui. De acordo com as
orientacBes pedagogicas e operacionais da EJA para o ano letivo de 2024, a modalidade seguiré

a seguinte diretiva:

a) Do Ensino Fundamental:
1) Primeiro Segmento: 1.600 (mil e seiscentas) horas, distribuidas em dois anos;
2) Segundo Segmento: 1.600 (mil e seiscentas) horas, distribuidas em dois anos.
A etapa do Ensino Fundamental, com organizacdo anual, deve computar, no minimo,
200 dias letivos anuais, resguardadas as especificidades e excepcionalidades (Mato Grosso,
2024).

b) Do Ensino Médio:

A etapa do Ensino Médio correspondera a 1.200 (mil e duzentas) horas, distribuidas em
um ano e meio, sendo até 960h destinadas a Formacdo Geral Basica e 240h ao Itinerario
Formativo (Lei no 13.415/2017, art. 40, 8 20 e Resolugdo no 001/2021 — CNE, art. 12).

O Ensino Médio/EJA sera desenvolvido em um ano e meio, conforme preconiza o art.
15, 11, da Resolugdo Normativa no 003/2019- CEE/MT. Assim, serdo 3 semestres, sendo que
cada semestre contemplara o minimo de 400 horas, distribuidas em 100 dias letivos em sala de
aula, resguardadas as especificidades e excepcionalidades (Mato Grosso, 2024).

Quanto a utilizagéo de recursos diferenciados em sala de aulas, todos responderam que
fazem uso. Destacamos aqui 0 uso das TVs Smart que em 2022 todas as unidades escolares do
Estado receberam para o incentivo ao uso das TDIC’s em sala de aula, bem como os gabinetes

com Chromeboocks, haja vista que hoje as avaliacdes do Sistema Estruturado de Ensino — SEE
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sdo online. Tais investimentos se encontram inseridos dentro das 30 (trinta) politicas do Estado
como ferramentas de fortalecimento da educacdo no Programa “Educagdo em 10 anos”.

Ainda de acordo com o Quadro 9, em se tratando da elaboragdo do material
complementar, os participantes elencaram em suas respostas os contetdos escolhidos, procuram
manter o alinhamento de acordo com material estruturado de ensino. Ressaltamos que o tema
meio ambiente, apareceu mais de uma vez.

Com relacédo aos documentos norteadores ao ensino de ciéncias da natureza da EJA,
solicitamos que os participantes elencassem a importancia de cada um, com intuito de verificar
0 conhecimento que tinham sobre os mesmos (Quadro 10). Analisaremos aqui, um documento
por vez:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais: A maioria dos participantes indicou a importancia
ou muita importancia dessas orienta¢fes, sendo que apenas um considerou pouco importante.
De acordo com o Parecer 11/2000 do MEC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estabelecem as diretrizes e instru¢des para a organizacao
e desenvolvimento dos curriculos nessa modalidade de ensino no Brasil. Elas delineiam os
principios, fundamentos, objetivos e conteldos que devem orientar 0 processo de ensino e
aprendizagem da EJA. No artigo 6° diz-se que cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a
duracéo dos cursos da EJA. J& o artigo 17 assevera que:

A formagdo inicial e continuada de profissionais para a EJA tera como referéncias as
diretrizes curriculares nacionais para a formacédo de professores, apoiada em:

| — Ambiente institucional com organizacgdo adequada a proposta pedagdgica;

Il - Investigacdo dos problemas desta modalidade de educagéo, buscando oferecer
solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas;

111 — Desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e préatica;

IV — Utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem (Brasil, 2000).

Essas orientagdes tém como proposito assegurar uma educacdo de qualidade que atenda
as necessidades especificas de jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de acesso ou ndo
concluiram a educagdo basica na idade convencional. Além disso, buscam fomentar a
valorizagéo da diversidade e a inclusdo social, levando em consideracdo as particularidades e
experiéncias de vida dos estudantes da EJA (Brasil, 2000). Desta forma, a DCN €é sim um
documento de grande valor para a Educacao de Jovens e Adultos.

b) A Base Nacional Comum Curricular (BNCC): A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento que estipula os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos

0s estudantes brasileiros tém o direito de adquirir a0 longo de sua educacdo béasica. Em
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contraste, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada a
individuos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram os estudos na idade apropriada. A BNCC
menciona a EJA em um Unico momento, ao abordar o engajamento dos estudantes e a
importancia da participacdo da familia na elaboracdo de curriculos e propostas adequados as
diversas modalidades de ensino. A maioria dos participantes da pesquisa expressou a opinido
de que a BNCC é pouco relevante, pois ndo contempla adequadamente essa modalidade (Brasil,
2017, p. 17).

c) Resolucdes da EJA: sdo normativas expedidas por érgdo colegiado, com o objetivo
de tomar uma decisdo, impor uma ordem ou estabelecer uma medida. Em Mato Grosso, as
resolugdes em vigéncia, séo: Resolucdo Normativa n® 003/2019-CEE/MT, que fixa normas para
a oferta da Educacéo Béasica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema Estadual
de Ensino, e a Resolu¢cdo Normativa n° 01/2021- CNE/MEC, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos no tocante ao seu alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Educagéo

de Jovens e Adultos a Distancia.

Quadro 10 — Do grau de importancia dos documentos que norteiam o ensino de ciéncias na
EJA.

Considerando os documentos que norteiam o ensino de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental e Médio da

EJA, assinale a opgéo que melhor representa o grau de importancia em termos de orientagéo para sua pratica

docente:
PARTICIPANTE A) DOCUMENTO: B) DOCUMENTO: C) DOCUMENTO: RESOLUCOES DA
DIRETRIZES BNCC EJA

CURRICULARES

NACIONAIS (DCN)
P1 Pouco importante Pouco importante Importante
P2 Importante Pouco importante Importante
P3 Pouco importante,

BNCC néo contempla a
Importante EJA Muito importante

P4 Muito importante Importante Muito importante
P5 Importante Importante Importante

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Em relacdo ao ensino da area de ciencias da natureza, do ponto de vista do professor
como o0s conteddos devem ser (solicitamos aos participantes que marcassem quantas
alternativas forem necessarias) (Quadro 11). Todos elencaram a necessidade de o contetdo ser
contextualizados e/ou exemplificados no cotidiano, com a ressalta do participante 2 que incluiu
a importancia da inclusdo da modalidade na BNCC e DRC/MT- Documento de Referéncia

Curricular para Mato Grosso, voltado para o Ensino Fundamental foi homologado em 2019, ja
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a etapa voltada ao Ensino Médio, sua homologagdo ocorreu em 2021. A DRC-EM/MT,
considera a EJA como diversidade, no sentido de facultar aos jovens alternativas ou caminhos
para desenvolverem a sua escolaridade garantindo a aprendizagem e proficiéncia (Mato Grosso,
2021, p. 16). Cabe ressaltar que o referido documento ndo comtempla a EJA, apenas cita trés

vezes a modalidade em todo o seu contexto.

Quadro 11 — Do Ensino de Ciéncias (materiais e conteido)

PARTICIPANTE SOBRE O ENSINO NA AREADE SOBRE MATERIAIS ESPACO PARA VOCE
CIENCIAS DA NATUREZA NO E CONTEUDOS: FAZER CONSIDERACOES

NIVEL FUNDAMENTAL E VOCE UTILIZA OS FINAIS QUE POSSAM
MEDIO/EJA, OS CONTEUDOS MESMOS AUXILIAR A ELABORACAO

DEVEM CRITERIOS ENTRE DO PRODUTO
O ENSINO EDUCACIONAL
REGULAR E A EJA?

P1 Trabalhar o contetdo através de

projetos pedagdgicos que
envolvam o cotidiano do

Ser contextualizados e/ou estudante trabalhando o
exemplificados no cotidiano Né&o protagonismo.
P2 Como sugestdo, elaborar um

produto educacional que nos
permita trabalhar as vivencias dos

Ser contextualizados e/ou estudantes em consonancia com
exemplificados no cotidiano as competéncias apresentadas no
Estar presentes na BNCC/DRC-MT Néo ME.
P3 Ser contextualizados e/ou
exemplificados no cotidiano Né&o nada a acrescentar
P4 Trabalhar projetos, vejo que
Ser contextualizados e/ou quando propomos a interacao
exemplificados no cotidiano Né&o entre conteudo e prética funciona.
P5 Acredito que formagdes semanais,

mudanga na abordagem de
Ciéncias da Natureza e
atendimento mais individualizado
para os estudantes seriam uma
mudanga positiva no ensino EJA.
Percebi que no EJA ha muita
No inicio tentei aplicar evasdo e dificuldade de associar

0S Mesmos critérios e 0s contetdos a seu cotidiano no
foi insuficiente devido qual o sistema estruturado
ao publico pouco apresenta. Talvez, construir algo
acompanhar o material e que nos ajude a quebrar o
Ser contextualizados e/ou sua abordagem, ai preconceito com as disciplinas da
exemplificados no cotidiano entendi a modalidade. area.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto ao uso dos materiais e conteldo, perguntamos aos participantes se o critério
aplicado para ensinar na EJA era 0 mesmo do Ensino Regular, todos responderam que néo.
Trazemos aqui o comentario do participante 5: “No inicio tentei aplicar os mesmos critérios e
foi insuficiente devido ao publico pouco acompanhar o material e sua abordagem, ai entendi
a modalidade”. Entendemos aqui, que apesar de ansiarem por mais formagdes em servico
referentes a area, todos ja entenderam que a modalidade requer um olhar diferente.

Como contribuicéo relevante para a elaboracao do produto educacional da pesquisa, 0s
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participantes deixaram os seguintes relatos:

P1: “Trabalhar o contetdo através de projetos pedagogicos que envolvam o cotidiano
do estudante trabalhando o protagonismo”; P2: “Como sugestdo, elaborar um produto
educacional que nos permita trabalhar as vivencias dos estudantes em consonancia com as
competéncias apresentadas no ME”; P4: “Trabalhar projetos, vejo que quando propomos a
interacdo entre conteldo e pratica funciona” e P5: “Acredito que formagdes semanais,
mudanca na abordagem de Ciéncias da Natureza e atendimento mais individualizado para os
estudantes seriam uma mudanca positiva no ensino EJA. Percebi que no EJA ha muita evasao
e dificuldade de associar os conteidos a seu cotidiano no qual o sistema estruturado apresenta.
Talvez, construir algo que nos ajude a quebrar o preconceito com as disciplinas da area”.

A Educacéao de Jovens e Adultos representa um cenario privilegiado para transformar
individuos excluidos devido ao analfabetismo em cidaddos conscientes de seu papel no contexto
historico e das possibilidades de superar os fatores que contribuem para sua exclusdo em
diversos estratos da sociedade. Nesse contexto, Freire (1985) destaca a importancia de respeitar
0 conhecimento que os estudantes trazem para a escola, considerando-o0s sujeitos sociais e
historicos. Ele enfatiza que o ato de formar vai além do mero treinamento do educando em
habilidades praticas.

De acordo com Freire (1987), a educacdo formal e seus agentes devem integrar teoria e
pratica, proporcionando aos estudantes a capacidade de produzir ou construir conhecimentos.
Reconhece-se que o ato de ensinar é também uma oportunidade de aprendizado, destacando a
importancia de uma reflexao critica sobre a pratica educativa. Nessa perspectiva, 0 ensino ndo
é responsabilidade exclusiva do professor; € necessario que ocorra uma troca reciproca de
conhecimentos para que o processo tenha significado e se torne genuino. Portanto, se faz
necessario
apresentar uma proposta alternativa de intervencao pedagogica para a modalidade, utilizando
situacOes de aprendizagem reais e diversificadas, buscando conferir uma nova perspectiva a
pratica educativa aos estudantes. Dessa forma, é possivel proporcionar experiéncias mais

significativas, consistentes e gratificantes aos participantes envolvidos.

6.2 ENTREVISTA

A entrevista foi realizada com os cinco professores, com o objetivo de identificar os

critérios utilizados na selecdo de contetdo ou material estruturado, os fatores que influenciam
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essa selecdo e a abordagem metodoldgica adotada considerando o perfil dos estudantes, além
de permitir a avaliagéo do produto educacional. Para Gil (2002), a entrevista pode ser entendida
como a técnica que envolve duas pessoas numa situacao “face a face” e em que uma delas
formula quest@es e a outra responde.

Os participantes elencaram alguns motivos para participarem da modalidade como a
necessidade do trabalho em si, a receptividade e compromisso dos estudantes da EJA,
efetividade na rede e disponibilidade, um participante informou que néo teve opc¢éo de escolha,
era preciso completar a carga horaria e outro afirmou que sua motivacdo é ganhar dinheiro,
provavelmente preocupado com a estabilidade financeira para sustentar sua familia ou alcancar
objetivos pessoais especificos.

Questionamos se realizavam estudos coletivos ou individuais (presencial ou online),
referente a modalidade, apenas dois participantes informaram que realizam cursos de forma
individual e online. Referente as formacGes pela SEDUC, todos os participantes participaram
das que foram ofertadas. Ressaltamos aqui o relato de um participante:

P5: “Sim, mas pouco foi feito em termos de formacao continuada nesta modalidade”.
No ano de 2023 a Secretaria de Estado de Educacédo forneceu formacdo com a Coordenadoria
de Formacdo (COFOR) das DREs (Diretoria Regional de Educacéo) sobre a modalidade de
forma presencial (formacdo em servico) e online (plataforma do SESI).

Dada a complexidade intrinseca a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), torna-se
imprescindivel proporcionar uma formacdo aos professores que considere as caracteristicas
especificas dos jovens e adultos, seus processos cognitivos, suas expectativas em relacdo a
escola e a Matematica escolar (Belmar; Souza, 2013). Essa formagdo deve questionar as
representacfes que os futuros professores tém sobre Matematica, pratica docente e 0s
estudantes jovens e adultos. O ambiente propicio para essa problematizacdo e reflexdo ¢é a
formacdo inicial, ou seja, o curso de graduacdo. Sem esse espaco dedicado a andlise critica
dessas representacdes, hd o risco de que perdurem, assumindo um status de verdade,
dificultando assim a construcdo de praticas mais inovadoras e eficazes por parte dos
professores.

Ainda para os autores, a formagdo é um processo continuo e em constante evolucao,
estendendo-se ao longo da vida do docente (Belmar; Souza, 2013). Além da formac&o inicial,
a formacdo continuada, oferecida por escolas ou outras institui¢des educacionais, desempenha
um papel crucial na capacitacdo do professor para atuar na EJA. Essa formagéo continuada

proporciona momentos de estudo e reflexdo, questiona préaticas, discute o desenvolvimento do
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conhecimento pedagdgico em relacdo aos estudantes jovens e adultos, permite a exposicao de
duvidas e desafios, e facilita a troca de experiéncias entre os educadores.

Questionou-se ainda se 0s entrevistados participaram de encontros, seminarios ou cursos
EAD que discutiram tematicas referentes a EJA e em caso afirmativo, se houve contribuicéo
para a pratica docente na modalidade, apenas dois ndo participaram, os demais informaram que
houve contribuigdo em suas a¢cOes em sala.

Quanto aos recursos pedagogicos que a escola oferta aos professores, bem como a hora
atividade para a organizacdo das aulas e a interacdo formacéo inicial com a atuacao dentro da
modalidade, pontuamos abaixo:

a) No que tange aos recursos, os entrevistados relatam TVs, data show, internet para o
uso dos Chromeboocks e acesso a plataforma de estudo. Para Belmar e Souza (2013), a presenca
de recursos didatico-pedagdgicos na escola, como as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC’s), por exemplo, tem uma influéncia limitada no processo de sele¢do de
conteddos.

b) Quanto a hora atividade, questionamos se a organizacdo das aulas na escola,
oportunizava esse momento para uso na preparacdo de suas aulas, a maioria dos entrevistados
responderam que sim., apenas o participante 5 relatou que ndo, pois a carga horéria era pequena
e ele deixava para cumprir a hora atividade dessas aulas na escola em que ele tinha mais aulas.
Conforme a LC 50/98 - que dispbe sobre a carreira dos profissionais da Educacdo Basica de
Mato Grosso, O periodo designado como "hora-atividade™ € reservado para a preparacao e
avaliacdo das atividades didatico-pedagdgicas, a colaboracdo com a administracdo escolar, a
participacdo em reunibes pedagdgicas, a integracdo com a comunidade e 0 aprimoramento
pedagogico, conforme estabelecido no projeto politico-pedagdgico da escola.

c) No que se refere a interacdo da formacdo inicial com a atuacdo na modalidade, a
maioria dos entrevistados ndo tiveram contato e quem o obteve relata que foi insuficiente.

Perguntamos se enquanto professor da modalidade, ocorreu alguma situacéo que possa
prejudicar o desenvolvimento das turmas, os participantes relatam a evasao escolar como um
dos fatores que mais prejudicam o desenvolvimento das turmas. Para Belmar e Souza (2013)
existem diversas razdes para a evasao, incluindo a desisténcia das aulas e a escolha de se dedicar
a outras atividades ou empregos. A mobilidade dos estudantes também contribui, pois alguns
mudam para areas onde o projeto nao esta disponivel.

No gue tange a avaliagéo, perguntamos como eles avaliavam os estudantes, destacamos

aqui o relato de cada participante:
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P1: “Formativa: de forma a valorizar o esforco individual de cada aluno; empenho para
frequentar as aulas; compromisso com 0s exercicios propostos; participacdo em sala” e P3:

“Formativa”.

A avaliagdo formativa refere-se a um tipo de avaliacdo realizada durante o processo de
ensino-aprendizagem, com o objetivo de fornecer feedback continuo aos estudantes e aos
professores. Ao contrario da avaliacdo somativa, que ocorre no final de um periodo de ensino
para atribuir notas ou certificar a aprendizagem, a avaliacdo formativa ocorre de maneira
continua, permitindo ajustes e melhorias ao longo do processo educacional. Neste contexto, a
avaliacdo formativa busca entender o progresso do aluno, identificar pontos fortes e areas que
necessitam de desenvolvimento. Os feedbacks obtidos sdo utilizados para orientar o ensino,
adaptando as estratégias pedagdgicas e promovendo um ambiente de aprendizagem mais eficaz.
A ideia € que a avaliagdo formativa ndo apenas mensure o conhecimento adquirido, mas
também contribua para o aprimoramento continuo do aprendizado.

Para Mata (2014, p. 15 — 16), um aspecto crucial da avaliacdo formativa é o tratamento
dado pelo professor aos erros dos estudantes. A verdadeira natureza formativa da avaliacdo vai
além de simplesmente oferecer oportunidades adicionais ou variedade nas abordagens. E
essencial que o professor abandone a abordagem prejudicial de um Unico julgamento ao final
do processo, rotulando respostas como certas ou erradas.

Na verdade, a avaliacdo formativa se manifesta quando o erro é encarado como uma
ferramenta instrutiva. Em vez de simplesmente categoriza-lo como um obstaculo, o professor
utiliza o erro como um guia para reexaminar o tema, promovendo a reconstrugédo dos conceitos.
Essa abordagem orientada pelo erro permite que o aprendizado seja um processo continuo, onde
as dificuldades sdo consideradas oportunidades para aprimoramento e compreensdo mais
profunda (Mata, 2014, p. 15 — 16).

Relato do P2: “elaboragéo de atividade e estudos dirigidos”.

O estudo dirigido representa uma metodologia voltada para o desenvolvimento de
habilidades independentes e criativas, incentivando a formacgdo de habitos autbnomos. Seu
objetivo é sistematizar e consolidar conhecimentos, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de resolver problemas de maneira independente, promovendo a construcao de
seus proprios métodos de aprendizagem (Libanéo, 1994). Nesse contexto, destaca-se a
relevancia do papel do educador, uma vez que o estudo dirigido pressupde a direcdo por parte

do professor, fundamentando-se na ativa participacdo deste no processo educacional.
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O estudo dirigido, de acordo com as observacdes de Silva (2017, p.78), consiste no ato
de estudar com a orientagdo e direcionamento do professor, com o objetivo de superar
dificuldades especificas. Além disso, Silva (2017) ressalta que essa pratica pode ocorrer tanto
de forma individual quanto em grupos, sendo possivel socializar posteriormente o
conhecimento adquirido. O autor também apresenta diversas dindmicas associadas a essa
modalidade, tais como: realizacdo de leitura individual com base em um roteiro elaborado pelo
professor e resolucdo de questdes e situacdes-problema, utilizando o material estudado como
referéncia;

No contexto de grupos de atendimento, destaca-se a importancia do debate sobre o tema
estudado, permitindo a socializagdo de conhecimentos, a discussdo de soluces, a reflexdo e o
desenvolvimento de posicionamento critico por parte dos estudantes diante da realidade vivida
(Silva, 2017, p.78-79). O autor destaca ainda que a préatica do estudo dirigido pode se manifestar
através da resolucdo de exercicios e situages-problema, seja de maneira individual ou coletiva,
possibilitando ao final uma etapa de socializagcdo (Silva, 2017, p.78-79). Dessa forma,
evidencia-se a aplicacdo dessas abordagens para estudantes da EJA, permite uma interacdo
entre os estudantes, apds tentarem resolver os exercicios em grupo e compartilharem entre si,
procedendo assim, a uma resolucédo coletiva. Durante esse processo, sdo discutidas as dividas
e as respostas apresentadas pelos estudantes.

Da avaliacdo diagnostica, segue o relato dos participantes P4: “Participacdo,
frequéncia, provas, semindrios, etc.” e P5: “Presenca e participacao nas atividades laborais e

praticas”.

Para Barlow (2006), no inicio do processo pedagdgico, é essencial que o professor leve
em consideracao as variaveis de analise, como o perfil do aluno, os materiais e os contedos a
serem ensinados. Nesse sentido, é crucial definir objetivos gerais e intermédios, além de
escolher metodologias e meios pedagogicos apropriados para orientar a progressdo do ensino
(Barlow, 2006). Nesse contexto, a avaliacdo diagndstica desempenha um papel indispensavel
antes da implementacdo das a¢des, especialmente para determinar se 0s estudantes ja possuem
0s "pré-requisitos"” necessarios.

Conforme destacado por Ferreira (2005), a avaliacdo diagnostica € uma etapa
significativa no planejamento do processo de ensino-aprendizagem, com 0 proposito de
fornecer indicacgdes precisas sobre o nivel de conhecimento dos estudantes em cada turma. Para
a EJA, a avaliacdo diagnoéstica desempenha um papel crucial no entendimento das necessidades

individuais dos estudantes que retornam ao ambiente educacional. Essa abordagem visa
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identificar os conhecimentos prévios, habilidades e lacunas de aprendizado de cada estudante,
possibilitando a criacdo de estratégias pedagdgicas personalizadas.

No contexto da EJA, onde os estudantes muitas vezes tém experiéncias educacionais
interrompidas, a avaliacdo diagndstica se revela essencial para proporcionar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e eficaz. Ela permite aos educadores adaptar seus métodos de ensino,
considerando as diversas trajetorias de vida e experiéncias educacionais dos estudantes,
promovendo uma abordagem mais individualizada. Dessa forma, é possivel identificar nao
apenas as deficiéncias académicas, mas também as barreiras socioemocionais que podem
impactar o processo de aprendizagem. Isso permite que os educadores oferecam apoio holistico,
abordando ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também o bem-estar emocional e
social dos estudantes.

Além disso, a avaliacdo diagnéstica ndo se limita a um momento especifico, mas € um
processo continuo. A medida que os estudantes avancam em seus estudos, a avaliacio
diagnostica evolui para atender as suas necessidades em constante mudanca, garantindo uma
educacdo adaptativa e inclusiva (Ferreira, 2005).

Quanto aos obstaculos que dificultam a apropriacdo do conhecimento cientifico, o ensino
cientifico na EJA enfrenta desafios especificos que podem impactar significativamente o processo de
aprendizagem. Analisamos os relatos de cada participante:

P1: “Niveis muito diferentes de aprendizado; uso muito indiscriminado de aparelhos

celulares em sala de aula”.

Na EJA, é comum encontrar estudantes com variados niveis de conhecimento e
habilidades, muitas vezes devido a experiéncias educacionais prévias distintas. Essa diversidade
de background educacional pode criar disparidades significativas no entendimento dos
conceitos cientificos, dificultando a implementagdo de um curriculo uniforme. Para isto, 0
professor necessita adotar estratégias diferenciadas de ensino, oferecendo apoio adicional aos
estudantes que estdo em estagios iniciais de aprendizado, enquanto desafia aqueles que ja
possuem conhecimentos prévios. Trabalhar com métodos flexiveis e personalizados pode
ajudar a atender as necessidades variadas da classe.

O uso excessivo e indiscriminado de aparelhos celulares em sala de aula pode se tornar
uma distracdo significativa, prejudicando a concentracdo dos estudantes e impactando
negativamente a qualidade do ensino. E essencial promover uma discussio aberta com os
estudantes sobre os beneficios e desafios do uso dos celulares, incentivando um uso mais

consciente e direcionado para atividades educacionais.
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A sociedade contemporanea passa por continuas transformacdes, predominantemente
influenciadas pelas novas tecnologias. Nesse contexto, a informagdo se configura como um
recurso valioso, passivel de ser convertido em conhecimento, desempenhando um papel
essencial na geracdo de riqueza e no bem-estar dos cidaddos. Conforme Alonso, Ferneda e
Santana (2010), "o acesso a informacdo é uma oportunidade significativa para aprendizado,
poder e interagcdo, mas também pode se tornar fonte de desintegracao, exclusdo social e pobreza,
Caso esse acesso NAo seja equitativo”.

Em vez de banir totalmente o uso de dispositivos moveis, é possivel explorar maneiras
de integrar a tecnologia educacional de forma produtiva, tanto € que todas as escolas da rede
Estadual, possuem gabinetes com Chromeboocks, para que o professor utilize em suas aulas.
Hoje existe uma gama de aplicativos, jogos educativos e recursos que podem ser utilizados no
enriquecimento do aprendizado cientifico, desde que sua utiliza¢do seja orientada e monitorada.
Para além disso, é preciso proporcionar atividades préaticas e interativas que incorporem 0 uso
de dispositivos moveis pode envolver os estudantes de maneira positiva, transformando os
celulares em ferramentas educacionais.

Moran (2017) enfatiza que as metodologias ativas precisam estar alinhadas com 0s
objetivos desejados. Nesse contexto, o intuito € incentivar a proatividade dos estudantes, para
alcancar esse propdsito, o educador deve ajustar as metodologias, variando os niveis de
complexidade e encorajando os estudantes a tomar decisdes e avaliar resultados e percursos.
Isso estabelece um caminho para estimular a criatividade, permitindo a experimentacdo de
diversas possibilidades para expressar suas iniciativas, ideias e protagonismo

Quanto ao relato de P2: “Falta de infraestrutura e material pedagdgico”.

A falta de infraestrutura e material pedagdgico na EJA representa um obstaculo
significativo no ensino cientifico. Essa caréncia pode comprometer a qualidade da experiéncia
educacional e influenciar negativamente a aprendizagem dos estudantes, como as limitagdes
nos recursos didaticos que por sua vez, quando especificos para o ensino cientifico na EJA pode
prejudicar a compreensao pratica dos conceitos. A auséncia de experimentos, modelos visuais
e outros recursos pedagdgicos pode dificultar a internalizagdo dos conhecimentos. A falta de
laboratdrios adequados e equipamentos cientificos essenciais para a realizagao de experimentos
praticos pode comprometer a parte experimental do ensino. Isso € especialmente critico nas
disciplinas de ciéncias, onde a experimentacdo é fundamental para a compreensdo dos

conceitos.
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A deficiéncia de acesso a dispositivos tecnoldgicos, como computadores e acesso a
internet, pode restringir o uso de recursos digitais e plataformas educacionais interativas,
prejudicando a incorporacéo de elementos tecnologicos no ensino cientifico.

Instalacdes fisicas inadequadas, como salas de aula sem equipamentos apropriados e
falta de espagos adequados para atividades praticas, impactam diretamente a qualidade do
ensino. Ambientes desfavoraveis podem desmotivar os estudantes e dificultar a implementacéo
de estratégias pedagoOgicas mais dinamicas. A caréncia de investimento na atualizacdo e
renovacdo dos materiais didaticos pode resultar em conteudos desatualizados, o que
compromete a relevancia e a contextualizagdo do ensino cientifico em relacdo aos avancos
contemporaneos.

Para superar esses desafios, é crucial que as instituicfes e 0s gestores educacionais
busquem investir na melhoria da infraestrutura, garantindo ambientes propicios ao ensino
cientifico. Além disso, a disponibilizacdo de material pedagdgico atualizado e adaptado a
realidade dos estudantes da EJA é fundamental para proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem mais eficaz e inclusiva. Essas iniciativas contribuem para a construcdo de um
ambiente educacional mais propicio ao desenvolvimento pleno dos estudantes na EJA.

Do relato de P3: “Matriz curricular”.

Uma matriz curricular € um documento que organiza e estrutura o conjunto de
disciplinas, conteudos e atividades que comp&em um curso ou programa educacional. Ela serve
como um guia para orientar o desenvolvimento do curriculo, definindo os objetivos de
aprendizagem, os temas a serem abordados, a distribuicdo dos contetdos ao longo do tempo e
outros aspectos essenciais para a formacao dos estudantes.

Em Mato Grosso, assim como em outros estados brasileiros, as matrizes curriculares
sdo construidas e regulamentadas pelas secretarias estaduais de educacdo, em conformidade
com as diretrizes nacionais estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Elas séo
elaboradas levando em consideracdo as caracteristicas regionais, as demandas locais e as
particularidades do sistema educacional do estado.

O funcionamento de uma matriz curricular em Mato Grosso segue algumas diretrizes
gerais: A matriz curricular especifica as disciplinas que compdem cada etapa do curso, bem
como a carga horéria dedicada a cada uma delas. Isso inclui disciplinas obrigatorias e, em alguns
casos, disciplinas optativas. Sdo geralmente organizadas por etapas de ensino, como Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Cada etapa abrange um periodo especifico de formagéo.

Definem ainda, os objetivos de aprendizagem que os estudantes devem alcancar ao
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longo do curso. Esses objetivos s&o alinhados com as competéncias e habilidades desejadas
para a formacao dos estudantes. Podem incluir critérios e instrumentos de avaliacdo, além de
indicar os requisitos para a promocao dos estudantes de uma etapa para outra. Em alguns casos,
as matrizes curriculares permitem certa flexibilidade para que as escolas possam adaptar o
curriculo as necessidades locais, desde que respeitando as diretrizes estabelecidas. A elaboragéo
e atualizacdo das matrizes curriculares envolvem um processo participativo, com a colaboragéo
de especialistas em educacéo, professores, gestores escolares e outros “stakeholders”, visando
garantir a qualidade e relevancia do curriculo para os estudantes mato-grossenses.

Até o ano de 2023, a matriz curricular da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Estadual de Mato Grosso (Ensino Fundamental - anos iniciais e finais e Ensino Médio — Novo

EM), apresentava o seguinte formato:

12 SEGMENTO — ENSINO FUNDAMENTAL

Areas Componentes |Semanas Carga Hordria
do Curriculares Letivas Semanal Anual Total
Conhecimento 12 Ano | 22 Ano | 12 Ano | 22 Ano | Obritatéria
Arte
s Educacao Fisica

Linguagens
Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa

Ciéncias Geografia 40 20 20 800 800 1.600

Humanas Historia

Ensino Religioso* Ensino Religioso

Ciéncias da Natureza |Ciéncias

Matematica Matematica

Figura 1 - Matriz Curricular: 1° segmento (Mato Grosso, 2023)

O 1° Segmento: corresponde aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e é destinado aos
jovens e adultos, com 15 anos ou mais, ndo alfabetizados e/ou aqueles que ndo concluiram as
séries iniciais do Ensino Fundamental e objetivam dar continuidade aos estudos. A matriz
curricular é globalizada e um(a) pedagogo(a) atende todos os componentes curriculares (Mato
Grosso, 2023).

O 2° Segmento corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental e é destinado aos
jovens e adultos com 15 anos ou mais que ndo concluiram essa etapa de ensino e objetivam
continuar os estudos e/ou sua conclusdo. A matriz curricular esta organizada por componentes

curriculares (Mato Grosso, 2023).
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29 SEGMENTO — ENSINO FUNDAMENTAL
Areas Componentes Semanas Carga Horaria
do Curriculares Letivas Semanal Anual Componente
Conhecimento 12 Ano | 22Ano | 12 Ano | 22 Ano | Curricular

Arte 2 2 80 80 160
T Educacdo Fisica 2 2 80 80 160
Lingua Inglesa 2 2 80 80 160
Lingua Portuguesa a a 160 160 320
Ciéncias Geografia % 2 2 80 80 160
Humanas Historia 2 2 80 80 160
Ensino Religioso®  |Ensino Religioso™ 1 1 40 40 80
Ciéncias da Natureza |Ciéncias 2 2 80 80 160
Matematica Matematica Bl 4 160 160 320

Total da Carga Hordria 21 21 840 840 1.680

Total da Carga Horaria Obrigatoria 20 20 300 800 1.600
Total da Carga Hordria Optativa® 1 1 80

*Optativa Ensino Religiose = 40h/anuais

Figura 2 - Matriz Curricular: 2° segmento (Mato Grosso, 2023)

Novo Ensino Médio da EJA: A Lei N° 13.415/2017 promoveu alteracBes substanciais
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), especialmente no que diz respeito a
estrutura do Ensino Médio. Algumas das mudancas de destaque incluem: a) A ampliacdo da
carga horéria destinada aos estudantes na escola; b) A introducdo de uma nova organizacdo
curricular que incorpora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); ¢) A implementacdo de
diferentes possibilidades de Itinerarios Formativos para os estudantes.

A Resolucdo N° 1 de 28 de maio de 2021, emitida pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), procurou, entre outras medidas, adequar as transformacbes caracterizadoras do
chamado Novo Ensino Médio as especificidades didatico-pedagdgicas e administrativas que
permeiam a organizagéo, o desenvolvimento e a oferta do Ensino Médio na Modalidade EJA —

Educacéo de Jovens e Adultos.

Art. 12. O 3° segmento da EJA, correspondente ao Ensino Médio, podera ser ofertado
na forma presencial e/ou a distancia, e seus curriculos serdo compostos por formacao
geral bésica e itinerarios formativos, indissociavelmente. Os sistemas de ensino
poderdo organizar os cinco itinerarios formativos integrados, sendo que até 960
(novecentas e sessenta) horas serdo destinadas a BNCC e 240 (duzentas e quarenta)
horas para o itinerério formativo escolhido (Lei n° 13.415/2017, art. 4°, § 3°).

Em meio as mudancas introduzidas, notadamente na organizacédo curricular do Ensino

Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é essencial destacar que tais alteracdes ndo
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implicam necessariamente em um aumento da carga horéria para os estudantes. A nova
estrutura mantém a carga horaria proxima do minimo obrigatdrio estabelecido para as turmas
da EJA na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso.

Considerando a idade legal minima de 18 anos para ingresso no Ensino Médio da EJA,
o0s estudantes adultos precisam conciliar seus estudos com as demandas do trabalho e outros
compromissos sociais. Essa realidade dificulta a presenca regular em sala de aula,
acompanhamento dos cursos e atendimento as exigéncias escolares, muitas vezes resultando no
adiamento involuntario dos estudos e na conclusdo da educacgéo basica. Portanto, a manutencgéo
da carga horaria minima no Ensino Médio da EJA € acertada, refletindo as particularidades
dessa modalidade, que devem ser sensiveis as condi¢fes sociais e econdémicas dos estudantes.

Ademais, conforme estabelecido pela Resolucdo N° 003/2019 do CEE/MT, a EJA deve
respeitar o perfil étnico-cultural do estudante, valorizando e reconhecendo 0s conhecimentos
adquiridos em outros contextos sociais, contribuindo assim para sua formacdo cidadad e
preparagédo para o mercado de trabalho.

A implementacdo das reformas propostas para o Ensino Médio na EJA em Mato Grosso
segue as diretrizes das Resolucdes N° 01/2021 do CNE, que trata das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos em conformidade com a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagéo de Jovens e
Adultos a Distancia; além da Resolucdo N° 03/2018 do CNE, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e a Portaria N° 1.432/2018 do Ministério da
Educacdo (MEC), que estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos,
conforme delineados nas Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.

A estrutura do Novo Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede
Estadual de Mato Grosso sera delineada em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela
Resolucdo N° 1/2021 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Desse modo, a organizacéo
curricular do Ensino Médio na modalidade EJA sera composta de maneira indivisivel pela
Formacdo Geral Basica e pelo Itinerario Formativo, totalizando 1.280 horas obrigatorias
distribuidas ao longo de dois anos de duracao.

A Formacgdo Geral Bésica tem como missdo assegurar os direitos e objetivos de
aprendizagem, refletidos no conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
delineadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa formagéo visa aprofundar e
consolidar os conhecimentos fundamentais do Ensino Fundamental, promovendo a

compreensdo de desafios complexos e estimulando a reflexdo sobre estratégias para enfrenta-
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los no contexto contemporaneo. Na Etapa do Ensino Médio da EJA, a Formacdo Geral Bésica
abrangera todas as disciplinas, totalizando 1.040 horas, distribuidas em 520 horas por ano.

Na reconfiguracdo do Ensino Médio, o Itinerario Formativo representa o conjunto de
unidades curriculares que oferecem ao estudante a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para continuar seus estudos ou ingressar no mundo do trabalho.

Considerando a carga horéria minima exigida para a Modalidade EJA (240 horas,
distribuidas em 120 horas por ano) e a necessidade de uma formacéo abrangente, que aborde
diversos aspectos do desenvolvimento do estudante por meio de processos educativos
significativos, optou-se por um arranjo curricular composto por unidades curriculares de 40
horas cada. Essas unidades sdo organizadas por areas de conhecimento, abrangendo as quatro
areas: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, e ciéncias humanas e sociais aplicadas. Além disso, inclui o componente curricular
Projeto de Vida, uma estratégia pedagdgica destinada a promover o autoconhecimento e a
dimensdo cidada do estudante, explorando a relacdo entre sua biografia e a historia.

E importante destacar que a organizacdo por areas do conhecimento fortalece as
conex0des entre 0s saberes e sua contextualizagdo para uma compreensao e intervencdo na
realidade, exigindo um planejamento e execucao coordenados e cooperativos pelos professores
envolvidos.

A oferta de um Itinerario Formativo que abrange duas ou mais areas de conhecimento,
por meio de disciplinas eletivas, fundamenta-se na perspectiva da formacéo integrada, onde
diferentes saberes e areas contribuem para a educacdo integral dos estudantes da EJA,
considerando todas as dimensdes de suas vidas. Além disso, visa proporcionar, no contexto de
uma carga horaria reduzida, aprofundamento e ampliacdo do leque de aprendizagens, visando
a possibilidade de continuidade dos estudos.

Por fim, ressalta-se que as disciplinas eletivas nas respectivas areas de conhecimento
estdo em processo de elaboracdo e serdo apresentadas para a Rede Estadual de Ensino até o
final do ano letivo de 2022. Neste primeiro momento, a ideia é que as mesmas disciplinas sejam
adotadas em toda a Rede, por &rea de conhecimento, sem distin¢do entre escolas, mas com
espaco para autonomia e escolhas pedagogicas por parte dos professores, alinhadas a uma

proposta mais abrangente que atenda as especificidades dos estudantes da EJA.

O relado de P4: “Falta de conhecimentos prévios”
Os estudos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) geralmente apresentam um atraso

em relagcdo ao ensino regular. Conforme destacado por Budel e Guimarées (2008, p. 01), os
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estudantes dessa modalidade frequentemente tém pouco tempo disponivel para estudo devido

a suas diversas responsabilidades financeiras e familiares, sendo a maioria deles trabalhadores

e responsaveis pelo sustento familiar. Diante desse cenario, a falta de incentivo para a concluséo

dos estudos muitas vezes resulta em desisténcia.

EJA - ENSINO MEDIO

Areas Semanas Carga Hordria
BNCC do Componentes Curriculares Letivas Semanal Anual Componente
Conhecimento 1°Ano | 22Ano | 12 Ano | 22 Ano Curricular
Arte 1 1 40 40 80
Linguagens, Educagao Fisica 1 1 a0 a0 80
€ suas Lingua Inglesa 1 1 40 20 80
S Tecnologias Lingua Espanhola® 1 1 a0 0 80
g Lingua Portuguesa 1 2 L 80 120
g’ Ciéncias Filosofia 1 1 a0 0 80
g Humanas Geografia 1 1 40 40 80
'S e Sociais Historia 1 1 40 0 80
§ Aplicadas Soclologia 1 1 40 20 80
- Ciéncias Biologia a0 1 1 40 40 80
da Natureza Fisica 1 1 40 %0 B0
e suas Tecnologias Quimica 1 1 40 40 80
Matemadtica e suas Tecnologias |Matemdtica 2 1 80 20 120
Itinerdrio Formativo Projeto de vida 1 1 40 a0 80
9 g Eletiva Linguagens e suas Tecnologias 1 0 40 0 a0
g - Eletiva Ciéncias Humanas e Sodiais Aplicadas 1 0 40 0 40
E E Eletiva Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 0 1 ] 20 a0
Eletiva Matemidtica e suas Tecnologias 0 1 0 20 40
Total da Carga Horirla 17 17 680 680 1.360
Total Carga Horaria Obrigatoria 16 16 640 640 1.280
Total Carga Hordria Optativa® 1 1 a0 40 80

*Optativa: Lingua Estrangeira - Espanhol = 20h/anuais

Figura 3 - Matriz Curricular: Novo Ensino Médio da EJA (Mato Grosso, 2023)

Uma estratégia para combater a evasdo na EJA é aimplementacéo de atividades praticas,

realizadas tanto em sala de aula quanto em laboratdrios. Tais atividades praticas tém o efeito de

motivar os estudantes, estimulando a descoberta de novos conhecimentos, desenvolvendo a

capacidade de raciocinio 16gico e aumentando o interesse em permanecer na escola. O ideal é

oferecer préaticas que os estudantes possam reproduzir em casa, de maneira compreensivel e que

envolva a participacdo ativa, permitindo que eles coloquem em prética o aprendizado. A

realizacdo de experimentos proporciona autonomia aos estudantes, sendo uma oportunidade

para que eles adquiram conhecimento de forma mais envolvente e pratica.
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Dessa forma, as atividades experimentais representam uma ferramenta valiosa para
motivar os estudantes da EJA a continuarem seus estudos, proporcionando-lhes uma forma de

aprendizado baseada em sua experiéncia pratica e desenvoltura.

O ensino de ciéncias tem em seu histérico varios progressos e retrocessos, chegando
até a concepgdo de hoje, na qual o ensino de Ciéncias deve problematizar e desafiar
os estudantes, para que possam aprender conceitos cientificos por meio de reflexéo e
investigacdo. Para isso, tem-se como suporte as atividades de experimentacdo que,
além de serem motivantes e muito esperadas pelos estudantes, tém como funcédo
primordial auxiliar o educando a desenvolver uma nova maneira de ver o mundo,
partindo de suas hipdteses e conhecimentos prévios (Zémpero; Passos; Carvalho,
2012, p. 44).

Giordan (1999, p. 01) é um pesquisador em educacdo que ressalta a importancia da
experimentacdo, afirmando que os professores de ciéncias reconhecem que a realizacdo de
experimentos desperta um forte interesse entre estudantes nos de diferentes niveis de
escolarizacdo. Atualmente, observa-se um crescente desinteresse dos estudantes nas aulas.
Nesse contexto, uma maneira de chamar a atencao deles é por meio de pequenos gestos, como
solicitar que tragam materiais de casa para experimentagdo ou proporcionar que o professor
traga alguns desses materiais. Essa abordagem demonstra cuidado e aten¢do com a preparagdo
das aulas, fazendo com que os estudantes se sintam integralmente envolvidos em sua propria
formacéo.

Diante desse cenario, Saviani (1991, p. 23) descreve que "a escola existe para propiciar
a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 préprio acesso aos rudimentos desse saber”. Essa abordagem sugere permitir que 0s
estudantes adquiram conhecimentos cientificos por meio de experimentos utilizando materiais
alternativos, proporcionando uma experiéncia mais pratica e envolvente.

Do relato de P5: “Evasdo e uma reestruturacdo da proposta apresentada nos

documentos norteadores”.

Para Mendes et al. (2010), a evasdo escolar ocorre quando um aluno deixa de frequentar
a escola, caracterizando-se como abandono educacional, diversos fatores podem contribuir para
esse fenbmeno. Entre eles estdo o ensino inadequadamente aplicado através de metodologias
pouco eficazes, a falta de preparo por parte de alguns professores, questdes sociais e financeiras,
0 descaso governamental em relacéo a politicas publicas inadequadas, precarias condigdes de
acesso e seguranca, além de horarios incompativeis com as responsabilidades que os estudantes
se veem obrigados a assumir. A evasdo também pode ser motivada pela caréncia de vagas, falta
de professores e material didatico, bem como pela percepcdo de que a formacdo escolar

oferecida ndo se revela significativa para suas vidas.
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Ainda de acordo com os autores, o estudante da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
assim como qualquer outro aluno, possui o direito ao estudo e a educagio de exceléncia. E
imperativo que respeitemos sua diversidade, independentemente de sua cor, idade, condicdo
fisica, proporcionando igualdade de oportunidades para acesso, permanéncia e inclusdo na
escola (Mendes et al., 2010). Devemos assegurar quantidade e qualidade de ensino a todos que
estejam regularmente matriculados, proporcionando-lhes a liberdade para aprender, pesquisar
e compartilhar pensamentos, arte e conhecimento.

Na reformulacdo da EJA em Mato Grosso no final de 2020, a modalidade passou a ndo
ter mais evaséo, haja vista que as escolas que ofertavam a mesma trabalhavam com agenda do
estudante, ndo havendo registros de faltas. Dessa forma, o estudante ao assistir aulas ou realizar
atividades ele ia acumulando a carga horéaria da disciplina, que ao ser atingida, permitia ao
mesmo realizar o fechamento da disciplina e assim, ir realizando sua progressdo, 0 que
evidenciava a ndo evasdo dentro da modalidade. Em 2024, a modalidade sofreu nova
reformulacéo, retornando ao lancamento de frequéncia no diério de classe eletrdnico, exigindo
75% de frequéncia em cada periodo letivo (anual parao 1. ° e 2. ° Segmento e semestral para o
Ensino Médio), cuja apuracdo sera sobre o cobmputo total da carga horaria da matriz (Mato
Grosso, 2024).

Contudo, considerando a modalidade, considerando a incluséo social plena do estudante
jovem, adulto e idoso, para o estudante que ultrapassar o limite dos 25% (vinte e cinco por
cento) de faltas, poderdo ser ampliadas as justificativas de auséncias com desenvolvimento de
atividades domiciliares (Art. 25 da Resolu¢do Normativa n° 001/2021 — CNE/MEC), até o
limite de 50% (cinquenta por cento), através do AJUS (Auséncia Justificada com Critérios),
critérios como questBes familiares, sociais, juridicas, econémicas, de trabalho, saide ou
envolvendo fendmenos da natureza poderdo ser reconhecidas como justificativas de auséncia
temporaria dos estudantes, mediante a formalizacdo do requerimento diretamente com o
coordenador pedagdgico. O requerimento AJUS devera proporcionar a permanéncia,
continuidade e terminalidade dos estudos, ao valorizar, além da presenca fisica, as entregas dos
estudantes. As justificativas (AJUS) poderdo compor até 25% da CH da matriz, cabendo ao
coordenador pedagdgico deferir ou indeferir e se for deferido, o parecer devera ser encaminhado
para os professores (Mato Grosso, 2024). Da forma como se encontra a reformulacéo, €
necessario que a gestao escolar acompanhe mais de perto o desenvolvimento dos estudantes,
bem como suas faltas, caso contrario a evasdo na modalidade serd alta.

Considerando a pratica docente, perguntamos quais as maiores dificuldades e

facilidades que eles encontram em sala de aula no que se refere ao ensino de alguns contetdos.
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Listamos aqui as dificuldades mencionadas pelos participantes: heterogeneidade da turma, falta
de perfil, carga horaria, horério de aula e documentos bases insuficientes e confusos. Quanto a
facilidades, os participantes relatam a boa vontade em aprender os conteddos apresentados,
bagagem de conhecimento que cada aluno tras consigo e a interdisciplinaridade.

A modalidade tem como caracteristica a heterogeneidade de idades e experiéncias, bem
como anseios e metas que desejam alcancgar e em sua maioria se encontram no mercado de
trabalho. O dia a dia desses estudantes envolve acordar cedo, encarar extensas jornadas no
transporte e conviver com colegas de sala de aula. Dessa forma, esses estudantes apresentam
dois aspectos distintivos em relacdo ao Ensino Fundamental convencional: sdo individuos
inseridos no mercado de trabalho e retomam os estudos por escolha propria, mesmo que sob
alguma influéncia externa. A partir dessas duas evidéncias, € possivel ressaltar algumas
caracteristicas especificas do publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conforme a

descrigdo do aluno adulto feita por Piconez (2013, p. 21-23):

I - Demonstra habilidade para fazer escolhas; Il - Possui a capacidade de perceber e
analisar as consequéncias de suas agdes; Il - Toma decisdes de forma consciente e
assume responsabilidades; IV - Apresenta maturidade fisica e emocional; V -
Estabelece relagdes sociais de maneira altruista e compromissada; VI - Demonstra
compreensdo e consciéncia de si mesmo.

Por outro lado, existem caracteristicas adicionais relacionadas ao aluno da EJA,
resultantes de desafios vivenciados em sua trajetdria escolar e pessoal, que necessitam de
consideracdo. Entre elas, destaca-se a dificuldade que muitos enfrentam para resgatar ou utilizar
seus conhecimentos prévios. Em muitas situacdes, o aluno pode subestimar sua capacidade de
aprendizado, sentindo-se limitado e despreparado para ampliar e aprofundar determinados
temas a serem estudados.

Um elemento que considero crucial ressaltar no processo de aprendizagem de individuos
jovens ou adultos € o conceito que Piconez (2013) denomina como "aprendizagem reflexiva".
Como sugere a propria palavra, a pratica da reflex&o sobre a aprendizagem auxilia os estudantes
a examinar e revisar seus preconceitos, valores, posturas e habitos moldados pelos conteddos
curriculares, proporcionando uma abordagem renovada na compreensdo do que estdo
estudando.

Outro aspecto relevante refere-se ao ritmo de aprendizagem do aluno jovem ou adulto.
E essencial ser sensivel a essa variacdo entre os estudantes, considerando e respeitando as
diferencas individuais. Piconez destaca que tanto o ciclo de vida quanto o contexto aos quais

determinadas aprendizagens estdo relacionadas devem ser considerados em qualquer proposta
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pedagogica, independentemente da faixa etdria, nivel ou modalidade de ensino. A
complexidade na definicdo dos conceitos de ser adulto e ser jovem exige reflexdo adicional,
dada a heterogeneidade de demandas no sistema educacional brasileiro (Piconez, 2013).

Quanto aos projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola, perguntamos se eles iam de
encontro a aprendizado cientifico e/ou a superagdo das dificuldades, destacamos aqui alguns
comentarios conforme Quadro 16:

P1: “S&o oferecidas muitas oportunidades para saneamento de dificuldades, mas nem
sempre o0s estudantes tém como agarra-las, pois, eles também possuem uma carga de trabalho

para cumprir, além da escola” e P2: “Nao participei de nenhum projeto ainda”.

Na modalidade EJA, o estudante tem a oportunidade de participar do plantdo tira-
duvidas que funciona meia hora antes do inicio das aulas, diariamente. Oportunizando ao
mesmo a recomposic¢do de aprendizagem individual. Anteriormente quando existia os CEJAS
(Centro de Educacéo de Jovens e Adultos), os plantdes ocorriam com tempo mais expressivo,
permitindo a organizacao das aulas desses plantdes por area de conhecimento. Percebemos aqui,
que a escola se adequou da melhor forma a clientela, mesmo que muitos morem no bairro, por
conta do reordenamento das modalidades, a mesma possui estudantes que moram distante.
Sendo assim, a mesma se preocupou em elaborar um horario que atendesse ao publico,
permitindo que os estudantes que moram distantes ou 0s que saem do trabalho tarde, consigam
assistir as aulas e ainda chegar com tempo em casa para descansar.

Perguntamos também qual a importancia do ensino de ciéncia na EJA (Quadro 16):

P1: “Muito grande, pois permite ao aluno entender os acontecimentos cotidianos em
meio ambiente e salde que os cerca” e P2: “Oportunizacdo no processo de Alfabetizacao

cientifica”.

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo se limita apenas a transmissédo de
informacdes aos estudantes, mas sim a capacitagdo destes para adquirir novas competéncias,
preparando-os para lidar com diversas linguagens e tecnologias, e para enfrentar os desafios de
novas dinamicas e processos (Piconez, 2002, p. 108).

Na pratica cotidiana, observa-se que o aluno da EJA busca a aplicacdo imediata do
conhecimento adquirido, conforme previamente mencionado por Ortiz (2002):

O aluno da EJA quer ver a aplicagdo imediata do que esta aprendendo. Ao mesmo
tempo, precisa ser estimulado a desenvolver uma autoestima positiva, pois a
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ignorancia traz angustia e complexo de inferioridade [..]. Muitas vezes tem
vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia em
relacdo a escola (Ortiz, 2002, p.80).

Para o autor Peluso (2003, p. 43), a motivacdo para aprender por parte do adulto é
significativa, sendo crucial garantir que esse aluno mantenha sua presenca na instituicdo
escolar. Contudo, de acordo com Caruso (2003), para viabilizar essa condicao, é imperativo que
0s estudantes se submetam a um processo de alfabetizacdo cientifica. A temética da
alfabetizacdo cientifica revela-se de extrema relevancia para o exercicio da cidadania, uma vez
que proporciona a comunidade os instrumentos necessarios para tomar decisées que impactam
diretamente nos assuntos relacionados a sociedade em sua totalidade. Auler e Delizoicov (2001)
enfatizam a essencialidade de democratizar esse conhecimento.

Como reforgo dessa importancia, destaca-se que a educagdo contemporanea perdeu seu
enfoque na formacdo cidada e tende mais a se tornar um processo de treinamento para uma
sociedade automatizada, na qual a cidadania é trocada por aspectos vinculados ao consumo.
Portanto, o desafio da melhoria educacional esta intrinsecamente ligado a promocdo da
alfabetizacdo cientifica. Cabe ressaltar que a responsabilidade de mediar esse processo nao recai
exclusivamente sobre a comunidade de professores e educadores, mas também sobre a
comunidade de cientistas, pesquisadores e intelectuais (Caruso, 2003).

P3: “Para a construgdo da cidadania”; P5: “Acredito ser importante para a formagao
cidadd dos estudantes, ajudando a autonomia, a conscientizacdo e a igualdade de
oportunidades para aqueles que estéo inseridos nessa modalidade de ensino” e P4: “Na nossa

sociedade atual é fundamental para acessar os melhores empregos”.

Para autores como Almeida e Teixeira (2014), a construcdo da cidadania na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) representa um processo fundamental e multifacetado, visando ndo
apenas a aquisicdo de conhecimentos académicos, mas a formagéao integral dos individuos como
cidad&os participativos e conscientes. Na EJA, esse empreendimento vai além do ensino de
conteudos curriculares, abrangendo a promocgao do pensamento critico, o desenvolvimento de
habilidades sociais € a compreensdo dos direitos e deveres civis. Ao contextualizar o
aprendizado com situagdes do cotidiano e desafios sociais, a EJA proporciona um ambiente
propicio para a reflexdo sobre temas pertinentes a cidadania, incentivando o engajamento ativo
na sociedade. Dessa forma, a EJA emerge como uma plataforma essencial para a construcdo de
cidadaos informados, participativos e comprometidos com a transformacgéo positiva de suas
comunidades e do proprio pais.
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Ainda para os autores, a construcdo da cidadania requer esfor¢os dedicados a
valorizacdo do individuo e ao respeito pela diversidade cultural, étnica e religiosa. Estes
elementos sdo fundamentais para promover a formacao de uma consciéncia universal pautada
pelo respeito, sabedoria e bom senso. Trata-se, portanto, de uma educacéo voltada ndo apenas
para 0 conhecimento académico, mas também para preparar os individuos para enfrentar os
desafios da vida com uma perspectiva inclusiva e respeitosa (Almeida; Teixeira, 2014).

Quando questionamos quais sdo 0s aspectos que vocé considera positivos e negativos
na modalidade EJA, destacamos aqui 0s seguintes relatos:

P1: “Positivos: pessoas esforcadas e colaborativas; Negativos: Niveis de aprendizado
muito discrepantes dentro da sala de aula, o que nos obriga como professores a elaborar

diversos planos de aula diferentes para atender a todos os estudantes”.

A falta de compreenséo acerca das especificidades da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) pode conduzir a mais um desafio: a inadequagdo da escola e dos profissionais de
educacdo para receberem esses estudantes. Essa falta de preparo pode originar-se tanto no corpo
docente quanto nos gestores, refletindo-se na abordagem da identidade desses individuos, na
dindmica de aprendizado e na gestdo da frequéncia desse publico no ambiente escolar. Ao
considerar que a gestdo escolar inclui professores, pelo menos em sua formagao inicial, essa
questéo sugere possivelmente uma lacuna ou deficiéncia nos cursos académicos que preparam
professores no contexto da EJA (Silva, 2018, p. 15-16).

A autora considera que a auséncia de familiaridade por parte dos profissionais da
educacdo com a diversidade presente na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) pode intensificar
as dificuldades, especialmente quando muitos estdo acostumados com a padronizagdo do ensino
mecanicista e tradicional, comum ao Sistema de Ensino do Governo (Silva, 2018, p. 26). Esse
sistema, baseado em ideologias capitalistas/liberais, muitas vezes leva a abordagem da EJA de
maneira semelhante aos estudantes do ensino regular. Além disso, a falta de formacao
continuada, incentivo e condicdes de trabalho adequadas para professores e gestores pode
resultar em uma certa inércia, onde os educadores deixam de ser agentes sociais, transformando-
se em meros espectadores que aceitam as circunstancias como sdo, muitas vezes devido a
sensacdo de impoténcia diante dos desafios.

Carrano (2008, p.160) esclarece que a dificuldade em lidar com a diversidade parece ser
intrinseca a concepgdo da escolarizagdo. A cultura escolar ainda valoriza muito mais a
homogeneidade do que a ideia de heterogeneidade, seja em termos de faixa etéria, género, classe

social, cultura regional ou étnica.



107

Portanto, é crucial que, além de compreender a EJA como uma modalidade de ensino,
os professores em formacdo e aqueles ja em atuacdo compreendam 0s processos identitarios
dos estudantes da EJA. Eles devem abordar esses estudantes de acordo com seu perfil
multifacetado, que esta em constante transformacao. Essa compreensao é essencial para superar
as barreiras e promover uma educacgao mais inclusiva e adaptada as necessidades especificas da
EJA.

P3: “Positivos - a diversidade cultural; Negativos - a falta de politicas publicas voltadas

para esse publico”.

Para Silva (2018), a trajetoria historica da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
¢ caracterizada por intervencbes descontinuas por parte do Governo. Ao considerar essa
modalidade de ensino, é possivel identificar, quase instantaneamente devido ao imaginario
social difundido, a tendéncia de categorizar de maneira preconceituosa o perfil dos individuos,
rotulando-os como aqueles que ndo concluiram seus estudos na idade apropriada e que agora
precisam compensar o tempo "perdido”.

A nocao de compensar o "tempo perdido” ndo se restringe apenas ao imaginario social,
mas também estd presente em documentos oficiais relacionados as politicas educacionais
voltadas para a EJA. Essa abordagem compensatéria desvaloriza os sujeitos da EJA, pois
negligencia as raz8es que impedem esses individuos de completar sua educacdo na idade
considerada "adequada” dentro de uma cultura pedagégica dominante. Para desmantelar esse
imaginario, € necessario desafiar os preceitos estabelecidos por meio do didlogo, discussdo e
compartilhamento de conhecimentos. Estudar a EJA implica enfrentar uma complexidade
enriquecedora que demanda pesquisa e reflexéo.

P4: “Positivo: a oportunidade. Negativo: o turno ser o noturno”.

Com o objetivo de fortalecer o programa da EJA, a Secretaria de Estado de Educacao
de Mato Grosso (SEDUC/MT) implementou, em 2008, uma politica curricular para ser
executada nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs). De acordo com suas
diretrizes pedagdgicas, essa iniciativa representou um avanco na implementacao da proposta da
EJA no estado.

Os CEJAs ofereciam a possibilidade de os estudantes se matricularem na modalidade
presencial, por disciplina ou por area de conhecimento. A matricula por disciplina era destinada
a estudantes que concluiram exames supletivos ou obtiveram certificagdo em outras formas de

avaliacdo de conhecimentos. 1sso permitia aos educandos percorrer trajetorias de aprendizagem
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ndo padronizadas, visando minimizar os efeitos negativos da evasao escolar ao longo do ano
letivo. E importante ressaltar que o tempo curricular do aluno néo se limitava as experiéncias
de sala de aula. Os projetos pedagdgicos e planos de curso eram estruturados de forma flexivel,
organizando o tempo escolar para promover, compreender e reconhecer todas as experiéncias
e oportunidades formativas (Bignarde, 2013, p. 69).

Seguindo a Resolucéo n° 180/2000-CEE/MT, o trabalho pedagdgico era organizado em
trés areas: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais, e Linguagem.
Todas as areas tinham a mesma quantidade de aulas, ndo havendo hierarquizagdo dos conteidos
escolares. A organizacao abrangente permitia a articulacdo de contetdos culturais relevantes a
realidade do educando, facilitando um processo integrador dos diferentes saberes provenientes
das diversas areas do conhecimento.

A carga horéria era distribuida entre aulas coletivas, oficinas pedagdgicas e plantdes
pedagogicos. As aulas coletivas ocorriam trés vezes por semana, enquanto nos outros dois dias,
os estudantes podiam participar de plantdes pedagdgicos para esclarecer dividas ou engajar-se
em oficinas pedagdgicas, como xadrez, artesanato com material reciclavel, redacdo ou danca
de saldo. Estas oficinas tinham como propdsito integrar os diferentes conhecimentos
disciplinares da &rea de conhecimento em foco (Bignarde, 2013, p. 69).

E fundamental destacar que o tempo curricular do aluno n3o se limitava as experiéncias
em sala de aula. O processo de ensino e aprendizagem transcendia 0S espacgos escolares,
ocorrendo em ambientes fisicos diversos, envolvendo métodos e tempos proprios. Assim, 0s
saberes eram construidos ndo apenas na escola, mas também na familia, na cultura e na
convivéncia social, onde o encontro das diferencas gerava novas formas de ser, estar e se
relacionar com o mundo.

As aulas eram ofertadas em mais de um periodo, oque facilitava a inclusdo de estudantes
que trabalhavam a noite, cumprir sua escolarizagdo em outro turno, bem como outras
especificacbes. Com o fechamento dos centros, o atendimento aos estudantes da modalidade,
passou a ser apenas no noturno, o que por vezes acaba por excluir alguns estudantes.

P5: “A resposta do item C6. so os aspectos que considero positivos. Negativos: Evasao

e a Falta de Formacgé&o semanais para os docentes ”.

O professor entrevistado relatou anteriormente que acredita que o ensino de ciencias é
importante para a formagéo cidada dos estudantes, ajudando a autonomia, a conscientizacdo e
a igualdade de oportunidades para aqueles que estdo inseridos nessa modalidade de ensino,

sendo este, considerado como seu ponto positivo.
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Jé& a evasdo escolar ele a considera como um ponto negativo. A desisténcia escolar, ou
abandono, é frequentemente empregada para descrever o publico da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), resultando na associacdo dos estudantes dessa modalidade a imagem de
individuos preguicosos, atrasados e desinteressados (Silva, 2018).

Silva Filho e Lima Aradjo (2017, p. 38) apresentam a defini¢do de evasdo e abandono

escolar como:

Evaséo escolar: i) Sindnimo de desercédo escolar. 1. Fendmeno que indica o nimero
de educandos em um nivel de ensino ou em uma série escolar que abandonam a escola
de forma definitiva ou temporaria; ii) Individuo que se afastou do Sistema de Ensino
ao abandonar o estabelecimento do qual era aluno frequente, sem solicitar
transferéncia. Educandos que, por razdes como dificuldades financeiras, inadaptac&o,
entre outras, ndo concluiram um determinado periodo de formagdo. A evaséo escolar
ocorre geralmente devido a motivos associados a dificuldades financeiras, ingresso
precoce no mercado de trabalho, mudanca de residéncia, ou doenca (Silva Filho; Lima
Aragjo, 2017, p. 38).

A evasdo se manifesta em larga escala nos espacos publicos da educacdo, revelando
interpretacdes que, sem duvida, estdo vinculadas a condicdo socioecondmica dos individuos.
Portanto, compreende-se que a condicdo de ser pobre desempenha um papel determinante na
construcdo da légica de desisténcia ou abandono no contexto da evasao.

Abordar a evasdo na EJA envolve enfrentar uma série de desafios e dificuldades
decorrentes de outra questdo problematica inevitavel de ser discutida: as disparidades sociais.
Conforme observado por Arroyo (2011, p. 58), "A visao se torna mais negativa quanto mais
‘carentes' e mais pobres sdo as comunidades e as familias," uma realidade frequente entre o0s
estudantes da EJA.

Quando questionamos, em que momento(s) ocorre a selecdo dos contelldos que serdo
trabalhados com os estudantes do ensino fundamental e médio/EJA? (Quadro 17) Os
participantes responderam:

P1: No meu caso de profissional contratado, somente depois do inicio das aulas, porque
muitas vezes sabemos com que turmas iremos trabalhar quando o ano letivo ja comegou; P2:
“Inicio do ano”; P3: “Depois do diagnostico com a turma”; P4: “No inicio do ano letivo” e P5:

“Sistema estruturado imp6s os contetidos na apostila”.

Apos implantacdo do Sistema Estruturado de Ensino (SEE) na rede estadual, ndo existe
mais selecdo de contetdos, pois o proprio material ja& vem com o planejamento, quantidade de
aulas semanais, objetos de aprendizagem, no caso da EJA, eles trazem o0s eixos
cognitivos/habilidades a serem trabalhados por contetdo e que o estudante precisa alcancar.

Desta forma, cabe apenas ao professor organizar seu roteiro mensal inserindo a inclusdo dos
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Chromeboocks para que a coordenacao possa realizar o acompanhamento.

Questionamos se 0 mesmo sente seguridade em organizar os conteldos que serdo
abordados durante o ano letivo? insere outros temas que acha pertinente? (Quadro 17).

P1: “As vezes fico insegura no sentido de néo saber se mesmo com todo o esforco, néo

atender a todos os estudantes”.

Porcaro (2011, p. 51), relata algumas limitac6es enfrentadas pelos educadores, como o
desafio em harmonizar os variados interesses dos educandos, buscando assim motiva-los no
processo de ensino-aprendizagem e a dificuldade em conectar o conteudo sistematizado com a
vivéncia do educando, conforme as diretrizes estabelecidas para o trabalho na Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA).

Para Porcaro (2011), a inseguranca em selecionar conteudos na EJA pode estar
relacionada a varios fatores, como a falta de formacéo especifica dos professores para atuarem
nesse contexto, a dificuldade em adaptar os conteldos para a realidade e experiéncias dos
estudantes, e a necessidade de abordar temas relevantes e significativos para esse publico. Para
lidar com essa inseguranca, € necessario fomentar formacdo continuada, trocar experiéncias
com outros profissionais que atuam na EJA, e buscar materiais e recursos que possam auxiliar
na selecdo de contetdos adequados para essa modalidade de ensino.

P2: “Nao”; P3: “Trabalho meu plano de maneira flexivel, de acordo com o perfil dos
estudantes”; P4: “Me sinto seguro. Insiro sempre que posso” e P5: “Sim, sdo conteddos

acessiveis, mas com uma linguagem nada simplificada para o estudante”.

Para Porcaro (2011, p. 53), trabalhar de maneira diferenciada, adaptando-se a uma
realidade especifica, envolve a adequacdo de temas relevantes para os educandos e a selecao de
textos adequados a diversidade, incorporando o cotidiano de cada um a sala de aula. Essa
abordagem, que consiste em trazer para a sala de aula os elementos cotidianos dos estudantes
por meio de temas significativos, esta alinhada a teoria de Freire (1987). Segundo ele, os seres
humanos tém a capacidade de refletir sobre suas limitac6es e planejar a¢bes para transformar a
realidade que os condiciona. Dessa forma, esses individuos podem agir sobre a realidade,
alcancando o conhecimento por meio de um processo total que envolve reflexdo e acdo. Para
Freire, essa insercédo lucida na realidade pode conduzir a critica dessa realidade e ao desejo de
transforma-la.

Quanto a temética “ensino de ciéncias”, perguntamos se a mesma ja foi abordada na

formagéo continuada de sua escola ou da Seduc/MT, apenas um participante respondeu que
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sim. A formacdo dos professores emerge como um elemento crucial para atingir uma pratica
pedagogica que viabilize a construcdo do aluno-cidaddo. No contexto da Educagéo de Jovens e
Adultos, em particular, € compreendido que os educadores devem estar aptos a lidar com as
peculiaridades apresentadas por esse publico. Isso se deve ao fato de que essas pessoas
enfrentam a excluséo do conhecimento sistematico e, em sua maioria, manifestam sentimentos
de inferioridade. Depositam, assim, na retomada da vida escolar, uma parcela significativa da
esperanca de resgatar sua dignidade e de alcancar a possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho.

Para as autoras Santos, Bispo, Omena (2005, p. 424), no contexto da formacgédo dos
professores, é crucial salientar os perigos associados a designacdo de turmas da EJA a
educadores com pouca experiéncia. Esses riscos abrangem desde a falta de familiaridade com
0s objetivos do ensino de Ciéncias Naturais, que incluem o desenvolvimento da cidadania, até
a falta de preparo por parte dos professores na adocéo de métodos apropriados para atender a
clientela da educacdo de jovens e adultos.

No que diz respeito a atuacdo da escola, € imperativo que esta se torne mais eficaz,
colaborando de maneira efetiva com a pratica dos professores envolvidos. A sugestdo de
implementar projetos pedagdgicos, mencionada por um dos educadores citados, é uma
abordagem que poderia facilitar uma integracdo mais abrangente de toda a comunidade escolar.
Além disso, a metodologia dos projetos oferece a oportunidade de simular situa¢fes da vida
real, fortalecendo, assim, o aprendizado e a conscientiza¢do do aluno no processo de ensino-
aprendizagem (Santos; Bispo; Omena, 2005, p. 425).

Questionamos aos participantes: vocé acha que os estudantes tanto do ensino
fundamental quanto do ensino médio/EJA devem ter os mesmos contetdos dos estudantes do
ensino fundamental e médio/regular? por qué?

P1: “Acredito que sim. Porém de forma mais personalizada, pois acredito que todos 0s
estudantes tém direito a aprender o que se espera de uma disciplina”’; P4: “Sim. Pode-se mudar
0 grau de aprofundamento”; P5: “Sim. A explanagdo de um contetido no Ensino Fundamental
complementa mais para frente atuacdo aprofundada no Ensino meédia deste contetdo”; P2:

“N&o, pois sao pessoas de formacéo e cultura diferente” e P3: “Nao”.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinada a pessoas que
ndo tiveram acesso ou concluiram seus estudos na idade apropriada. Ao planejar o ensino para
estudantes da EJA, é importante considerar suas caracteristicas especificas, como experiéncias

de vida, maturidade e objetivos de aprendizagem. Embora alguns conteudos possam se sobrepor
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aos do ensino regular, a abordagem e a metodologia podem ser diferentes. Para Santos (2015),
é essencial compreender que a proposicao central reside no reconhecimento das diversas
singularidades de nossos estudantes. Na perspectiva andragogica, destaca-se a distin¢cdo na
aprendizagem de adultos em comparacdo com criancas e adolescentes. Adultos sdo
intrinsecamente automotivados, enriquecidos por uma ampla gama de experiéncias tanto em
suas vidas pessoais quanto profissionais. Demonstram capacidade de agir e tomar decisoes de
maneira autbnoma.

Oliveira e Batista (2009), afirmam que o desafio para a educacdo ndo se encontra,
apenas, em saber como ensinar ou como avaliar o que foi ensinado; faz-se necessario apresentar
o0 conhecimento num formato que o cérebro aprenda melhor, ou seja, relacionar com o cotidiano
do estudante.

De acordo com as consideracGes dos autores Geglio e Santos (2015), a proposta
educacional da Educacdo de Jovens e Adultos é pautada em proporcionar oportunidades de
escolarizacdo para aqueles que estiveram afastados do ambiente escolar por um periodo. Nessa
perspectiva, 0 método de ensino deve incorporar uma dinamica que engaje 0s estudantes em
questdes pertinentes ao cotidiano, direcionando-se para a resolucdo de problemas derivados da
imediaticidade da vida pratica.

Perguntamos ainda: vocé acha que a carga horaria é pertinente para a modalidade?

Ocorreu alguma reformulacdo na carga horéaria da modalidade?
P1: “Acredito que seja inferior a necessidade de tempo para poder discorrer com qualidade os
conteldos e fazer a consolidacdo dos mesmos”; P4: “N&o, poderia ser maior. Foram
diminuidas as aulas de fisica”; P5: “Acredito ser pertinente”; P2: “Nao sei dizer” e P3: “Nao,
nada tem sido feito para essa modalidade nos Gltimos anos™.

Desde 2022, a carga horaria anual no segundo segmento da EJA € na totalidade de 840
horas, para que o estudante o conclua é necessario ter no minimo 1600 horas, haja vista que, a
disciplina de ensino religioso é optativa e detentora de 80 horas (Mato Grosso, 2023, p. 49). Ja
0 terceiro segmento ou Ensino Médio era estruturado em consonancia com os preceitos da
Resolugdo N° 1/2021 do CNE, assim, a organizacdo curricular do Ensino Médio — EJA, é
composta, indissociavelmente, pela Formacdo Geral Bésica e pelo Itinerario Formativo,
correspondendo a um total de 1.280 horas obrigatorias distribuidas em dois anos de duracao.

A Resolucdo N° 003/2019 do CEE/MT garante que a modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) deve ser implementada e disponibilizada de maneira a respeitar o perfil ou

identidade étnico-cultural do estudante. Além disso, destaca a importancia de valorizar e
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reconhecer os conhecimentos adquiridos pelo estudante em outros contextos sociais e periodos,
como meio de aprimorar o exercicio da cidadania e contribuir para sua formagdo geral,
especialmente em relacdo ao mundo do trabalho.

Em 2024 conforme Orientagcdes Pedagogicas e Operacionais — EJA, O 2° Segmento
(Anos Finais do Ensino Fundamental) esta organizado em 02 anos de duragdo e carga horaria
minima de 1.600 horas. Cada ano computard, no minimo, 800 horas distribuidas em 200 dias
letivos e contemplara os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular,

organizados em quatro areas de conhecimento da seguinte forma (Mato Grosso, 2024):

2* SEGMENTO — ENSINO FUNDAMENTAL

Areas Componentes Semanas | N2 de aulas / | N° de aulas H Anual Total |Total de Aulas
do Curriculares Letivas Areas do semanais CH do Segmento
Conhecimento Conhecimento | 12 | 22 | 12 | 20 |Segmento| com optativa
Educagdo Fisica 2 2 80 | 80
Linguagens Arte 11 2 2 80 80
Lingua Estrangeira - Inglés 3 3 120 | 120
Lingua Portuguesa 4 4 160 | 160
Ciéncias Histaria 40 & 3 3 120 | 120 1.600 1.920
IHununas Geografia 3 3 120 | 120
Cigncias da Natureza |Ciéncias 3 3 3 120 | 120
Matemadtica Matematica 4 4 4 | 160 | 160
Namero de aulas semanais® 24 24 24 | 960 | 960
Total CH da Matriz (horas) 20 20 20 | 800 | BOO

*Hora-aula = 50min

Figura 4 - Matriz Curricular: Segundo Segmento da EJA — Ensino Fundamental (Mato Grosso, 2024)

Ressaltamos aqui a ampliacdo para 3 horas na carga hordaria da disciplina de ciéncias
gue anteriormente era de apenas 2 horas semanais.

O Ensino Médio estéa organizado em 03 semestres, totalizando o minimo de 1.200 horas.
A Matriz curricular semestral computard o minimo de 400 horas distribuidas em 100 dias letivos
e contemplara os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, organizados

em quatro areas de conhecimento (Mato Grosso, 2024).
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Area do Semanas Area do Semestres Letivos | Total CH
Componentes Curriculares
Conhecimento Letivas | Conhecimento | 12 | 22 | 32 (daetapa
Arte 1 1 1
Educagdo Fisica 1 1 1
Linguagens - 3]
3 Lingua Inglesa 1 i 1
] Lingua Portuguesa 3 3 3
é Filosofia 1 1 1
% Ciéncias Geografia 6 2 2 2
=] Humanas Histdria 2 2 2
g Sociologia 1 1 1
= Ciénclas Biologia 20 2 2 2
= da Natureza Fisica 1 1 1 1
— 1.200

Quimica 1 1 1
Matematica Matematica 3 3 3 3
Itinerario Formativo  |Projeto de Vida 1 1 1
E E Itinerdrio Formative | Linguagens e suas Tecnologias 1 1 1
E g Itinerario Formative | Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 5 i 1 1
E § Itinerario Formativo | Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 1 1 1
Itinerdrio Formativo | Matematica e suas Tecnologias 1 1 1

Nimero de aulas semanais® 24 4 | 24 24

Carga hordria semanal 20 20 20 i

Total da CH da Matriz (horas) / semestre 20 400 | 400 | 400

*Hora-aula = 50min

Figura 5- Matriz Curricular: Ensino Médio — EJA (Mato Grosso, 2024)

Ressaltamos aqui a ampliacdo para 2 horas na carga horaria da disciplina de Biologia
para todos 0s semestres, anteriormente era de apenas 1 hora semanal (Base Comum). Outro
fator importante € a ampliacdo da carga horaria no itinerario formativo da &rea, 1h para todos
0S semestres, anteriormente apenas o ultimo ano da modalidade tinha direito (Base
Diversificada).

Dessa forma, percebe-se que, alguns participantes ainda ndo se inteiraram das mudancas
ocorridas na modalidade nos ultimos anos, o que reforca a situacdo da mesma em ter em seu
guadro apenas professores que estdo ali para completar a carga horaria. Além disso, sdo
necessarias mais formacdes acerca da modalidade e maior divulgagdo dos orientativos dentro

das unidades escolares, que por vezes fica esquecido na caixa de e-mail da coordenacao.

6.3 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

ApOs a investigacdo sobre as contribuices no Ensino de Ciéncias por meio da
abordagem CTSA no contexto escolar da EJA, creditamos intencionalidades no produto

educacional e submetemos a avaliacdo dos professores, que refletiram sobre esse material a
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partir da sua pratica em sala de aula e forneceram dados para sua andlise e avaliagdo. Esses
dados foram coletados por meio de um segundo questionério.

Iniciamos com um conjunto de critérios de avaliacdo para o produto educacional,
abordando os seguintes aspectos: a) Estética - considera a atratividade e o design do material,
avaliando como ele se apresenta visualmente ao leitor; b) Linguagem - refere-se a gramatica, a
exposicdo de ideias no texto e a adequacdo da linguagem a audiéncia, buscando uma
comunicacdo proxima e compreensivel; ¢) Clareza e sequéncia de ideias - avalia a organizagéo
das ideias, garantindo uma compreensdo coerente do que é proposto no material didatico; d)
Temas e conteudos abordados - abrange os conhecimentos metodoldgicos e métodos
apresentados, bem como os contedidos e conceitos introduzidos por meio de projetos e planos
de aulas; e) Avaliacdo global do produto educacional - representa a opinido dos professores
sobre a proposta didatica do material, considerando seu potencial para o planejamento da pratica
docente.

Assim, solicitamos que os professores realizassem uma avaliagcdo objetiva do produto
educacional, marcando as opg¢des de Otimo, bom, regular ou ruim para cada critério de
avaliacdo. Os dados coletados foram posteriormente analisados, organizados e os resultados

estdo apresentados no Quadro 12.

Quadro 12 - Das respostas quanto aos aspectos do E-book Educacional

Critérios de avaliagédo Participantes
P1 P2 P3 P4 P5
Estética Otimo  Otimo  Otimo  Otimo Otimo
Linguagem Otimo  Otimo  Otimo Bom Otimo
Clareza e sequéncia de ideias Otimo  Otimo  Otimo Otimo Otimo
Temas e contetidos abordados Otimo  Otimo  Otimo  Otimo Otimo
Avaliac&o global do produto educacional Otimo  Otimo  Otimo Otimo Otimo

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A partir desses resultados, percebe-se que todos os participantes atribuiram 6timo aos
aspectos: Estética, Clareza e sequéncia de ideias, Temas e contetdos abordados e Avaliacao
global do produto educacional. No item Linguagem os participantes P1, P2, P3 e P5 atribuiram
Otimo enquanto o participante P4 atribuiu bom. Destacamos que, diante da resposta bom,
atribuida ao item avaliativo referente a Linguagem, o produto educacional foi submetido a uma
nova revisao textual, objetivando melhorar ainda mais esse aspecto do material.

No entanto, ao analisar as respostas dos participantes, destaca-se que o produto

educacional recebeu uma avaliagdo positiva. Ao considerar os aspectos avaliados do produto e
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sua relevancia no contexto escolar, pode-se concluir, em uma avaliagdo global, que os
participantes da pesquisa veem o material como apropriado para integrar o planejamento de sua

pratica docente em sala de aula.

Quadro 13 -Parecer sobre a viabilidade do E-book Educacional para o publico da EJA

Participante Como Professor na drea de Ciéncias da Natureza, consideraria a incorporacao deste E-
book Educacional como recurso didatico em meu planejamento de aulas, tanto para a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) quanto para outras modalidades de ensino? Por

favor, forneca uma justificativa para a sua resposta.

P1 Tendo os estudantes nos da EJA, caracteristicas peculiares que os levam a buscar o ensino em
uma idade mais avancada ou em uma condi¢do mais delicada e dependente das relacBes de
trabalho é importante que a busca por um ambiente acolhedor, familiar, que desperte a
curiosidade e promova o engajamento se faga uma realidade para que a producdo de
conhecimento seja efetiva por parte dos discentes. Nesse sentido, adotar abordagens inovadoras
na metodologia (como a CTSA), embasado em ferramentas digitais e de estratégias de ensino
como os citados no corpo do projeto, sdo valiosas para enriquecer as aulas e também conquistar
a atencdo dos estudantes. Além disso, o e-book, traz com muita riqueza os detalhes para
implementacdo de cada acdo, sejam os projetos, ou outras ferramentas, para que o educador se
norteie e faca a escolha mais acertada. Os projetos descritos no e-book séo baseados em temas
muito importantes e frequentes na vida de todos os cidaddos, mas ao abordar aspectos que ndo
sdo pensados pela maioria da populagdo como por exemplo o ph da &gua, faz com que o ensino
de ciéncias seja ressaltado para os estudantes como algo relevante e que vale a pena ser
estudado, ou seja, ndo é mais um monte de palavras e conceitos que os discentes vao somente
ter contato mas ndo terdo interesse, pois a premissa basica é o desenvolvimento das atividades
pelos proprios estudantes, colocando-0s numa posicdo de executores e ndo meramente ouvintes.
Por todos esses motivos e considerando os objetivos da disciplina da EJA, acredito ser viavel a
aplicacdo desse e-book com metodologia CTSA para o trabalho com as turmas de jovens e
adultos, uma vez que aplicando os conceitos e sugestdes nele contidos os estudantes devem
ficar mais animados e também compreender melhor os conteidos propostos. Aproveito para te
parabenizar porque estad muito rico o teu trabalho.

P2 Como professor de Biologia, achei 0 E-book bastante interessante, especialmente no contexto
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), onde temos apenas o material estruturado em sala de
aula como suporte. Apesar de ndo ter aplicado o E-book em sala de aula neste momento, isso
se deve ao fato de que a tematica que estou abordando atualmente ndo se encaixou. No entanto,
tenho a intencéo de utiliza-lo no planejamento da proxima unidade com minha turma, visto que
apreciei o projeto relacionado a producéo de compotas de caju. Avalio positivamente o produto.

P3 Sim. O e-book apresenta uma abordagem robusta e inovadora para a area. O projeto sobre
diversidade me chamou a atencéo, por ser um contetido que estava trabalhando em sala com o
sexto ano do fundamental e conter como estratégia didatica o uso de um aplicativo que eu nao
conhecia ainda. O roteiro apresentado facilitou a aplicagdo do plano de aula, pois apresentava
as habilidades do tema. Ndo consegui realizar o projeto, mas agora tenho um norte para
desenvolver com minha turma de sexto ano e até mesmo em minhas turmas de EJA. De um
modo geral o0 e-book apresenta temas relevantes para a area, e a abordagem CTSA contida nele
promove uma aprendizagem significativa e contextualizada. Acredito na viabilidade da
aplicacdo desse produto para turmas da EJA.

P4 Sim, eu incorporaria o produto no meu planejamento. Como professor da disciplina de Fisica,
fico satisfeito em ver um produto que aborda os temas da disciplina de uma maneira leve, ludica
e, principalmente, faz uso de tecnologias. A utilizacdo do simulador PhET torna as aulas de
Fisica mais acessiveis para os estudantes, e hoje, com os Chromebooks em sala de aula, facilita
bastante a transmissdo dos contetdos.

P5 Sim, eu incorporaria em meu planejamento. O ensino de estratégias por meio de projeto tras a
possibilidade de usar abordagens educacionais inovadoras que incluam atividades ludicas,
desafios e jogos que sejam relevantes para os estudantes. A CTSA é muito adaptavel e pode ser
desenvolvida no ensino de fisica para EJA. Concede aos estudantes certa flexibilidade e
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independéncia ao escolher métodos e solucBes para os projetos. Além disso, ajuda a equilibrar
estrategicamente a avaliacdo formativa e somativa, estabelecendo padrfes de avaliacdo
apropriados. Acredito que adaptacdes serdo feitas apds aplicagdo em campo das estratégias por
projeto e até mesmo a possibilidade de expansdo dos mesmo pelo professor da area.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Diante das respostas representadas no quadro 13, observa-se que o produto educacional
foi utilizado parcialmente por um participante (P3) e os demais afirmaram que usariam em
alguma medida.

Em outra andlise, observamos as respostas dos participantes quanto a abordagem
adotada para embasamento do produto. Vejamos as respostas: P1: “Os projetos descritos no e-
book sédo baseados em temas muito importantes e frequentes na vida de todos os cidadaos, mas
ao abordar aspectos que ndo séo pensados pela maioria da populagdo como por exemplo o ph
da agua, faz com que o ensino de ciéncias seja ressaltado para os estudantes”;

Diante desse apontamento, autores como Santos (2007) e Strieder (2008), esclarecem
que ao adotar a abordagem CTSA em seu método de ensino, o professor de Ciéncias contribui
para a formacdo de cidad&os criticos, conscientes das implicacBes sociais do desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico e capacitados para tomar decisoes.

P3: “De um modo geral o e-book apresenta temas relevantes para a area, e a
abordagem CTSA contida nele promove uma aprendizagem significativa e contextualizada”. A
abordagem CTSA contrasta com o ensino tradicional de ciéncias, permitindo uma adaptacéo
dos contetidos programéticos para uma compreensdo renovada da ciéncia, mais realista e
dindmica. Ela é menos dogmaética e mais contextualizada, refletindo as interacGes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

P5 “A CTSA é muito adaptével e pode ser desenvolvida no ensino de fisica para EJA.
Concede aos estudantes certa flexibilidade e independéncia ao escolher métodos e solucGes
para os projetos. Além disso, ajuda a equilibrar estrategicamente a avaliagdo formativa e
somativa, estabelecendo padrdes de avaliagio apropriados”.

No que se refere a contextualizacdo, Freitas e Rodrigues (2018), afirmam que a
contextualizacdo da Ciéncia desempenha um papel crucial na formacgdo de uma postura critica
por parte dos estudantes em relagdo a sociedade. A énfase nesse aspecto contribui para o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdes, resultando em estudantes mais
engajados na resolucédo de problemas pessoais e sociais (Marcondes et al., 2009). A abordagem
CTSA no ensino promove a experimentacdo investigativa, permitindo que os estudantes

compreendam o processo de construcdo da ciéncia e suas limitagoes.
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Diante desta avaliacdo, percebe-se que as estratégias e 0s conceitos metodoldgicos
relacionados a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), apresentados
no produto educacional, incluindo as sugestbes de projetos para o0s estudantes, despertaram
interesse na maioria dos professores. As respostas indicam claramente que essa abordagem
pode ser integrada ao planejamento e aplicada na pratica em sala de aula, oferecendo uma
contribuicéo significativa para o Ensino de Ciéncias.

Com o intuito de obter as perspectivas dos professores em relacdo a avaliacdo do
material, perguntamos: Se pudesse sugerir melhorias para este produto educacional, o que seria?

As observacoes referentes a essa indagacgéo estdo delineadas no Quadro 14, a seguir.

Quadro 14 — Das sugestdes de melhorias no E-book Educacional

Participante Se pudesse indicar melhorias para esse produto educacional, o que seria?

P1 Nenhuma.

P2 Nenhuma.

P3 Nenhuma.

P4 Inserir no E-book as perguntas norteadoras.

P5 O produto esta bem elaborado, com objetivos e metodologia claros. Nesse momento, ndo vejo

nenhuma informacg8o que possa contribuir para a melhoria do produto.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Verifica-se, no quadro 14, apenas 0 P4, enviou uma sugestdo, os demais ndo tiveram
nenhuma percepcdo relevante que levasse a indicarem alguma melhoria no produto

educacional.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem CTSA oferece uma visdo mais ampla e integrada da Ciéncia, conectando-
a as questdes sociais, tecnoldgicas e ambientais. Ao incorporar essa abordagem ao Ensino de
Ciéncias Naturais, podemos proporcionar aos estudantes uma compreensao mais profunda e
critica do mundo ao seu redor, preparando-os para enfrentar os desafios contemporaneos de
forma mais informada e consciente.

A proposta didatica elaborada nesta pesquisa visa preencher uma lacuna no Ensino de
Ciéncias Naturais na EJA, oferecendo um produto educacional que se baseia na abordagem
CTSA para promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. O cenario
educacional contemporaneo, demanda uma abordagem inovadora e contextualizada no
Ensino de Ciéncias, uma mudanca que transcenda os métodos tradicionais e promova uma
compreensao mais profunda e significativa dos conceitos cientificos.

A EJA possui relevancia enquanto modalidade de ensino, pois atende a uma parcela
significativa da populacdo que busca oportunidades de educacdo e desenvolvimento pessoal.
Desta forma, desenvolver uma proposta didatica que seja pertinente e que atenda as
necessidades especificas dos estudantes da EJA, oferecendo uma abordagem pedagdgica que
respeita suas experiéncias de vida e que promova uma aprendizagem significativa é crucial.

Portanto, o foco desta pesquisa foi desenvolver e analisar um produto educacional que
enriquecesse a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza, capacitando-os a diversificar
suas praticas. Isso foi feito com base em conceitos, metodologias e métodos que abordam a
interconexdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). A abordagem CTSA,
fornece uma compreensdo mais ampla e contextualizada da Ciéncia, além de promover o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas nos estudantes.

Dessa forma, a pesquisa levou ao contexto escolar um produto educacional na forma de
um E-book Educacional, denominado Transformando o ensino de ciéncias: estratégias
didaticas por meio de projetos pedagogicos. Esse material apresentou aos professores uma
proposta didatica com diversas contribui¢des para as préaticas da area de Ciéncias da Natureza,
com intuito de potencializar as aulas através de ferramentas e estratégias didaticas que
envolvam a abordagem CTSA como uma abordagem eficaz e envolvente, visando ndo apenas
0 desenvolvimento do conhecimento cientifico, mas também a promoc¢do de habilidades
praticas e o estimulo ao interesse dos estudantes.

O produto educacional no @mbito do Ensino de Ciéncias da Natureza para a Educacao

de Jovens e Adultos (EJA) quando fundamentado na abordagem Ciéncia, Tecnologia,
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Sociedade e Ambiente é de grande relevancia, pois atende de maneira especifica as
necessidades desse publico. Além disso, ela fomenta uma educacdo mais contextualizada e
significativa ao possibilitar a conexdo direta dos contetidos com a realidade dos estudantes da
EJA. Essa abordagem torna o ensino mais proximo das experiéncias cotidianas, resultando em
um aumento na relevancia dos conhecimentos adquiridos, uma vez que a abordagem CTSA
valoriza essas vivéncias.

Dessa forma, em resposta a problematica de pesquisa inicialmente proposta, pode-se
afirmar que uma proposta de ensino por meio de projetos pedagogicos para 0 contexto das
Ciéncias da Natureza na Educacdo de Jovens e Adultos, oferece diversas contribuicdes
significativas, dentre elas: relevancia contextual; abordagem interdisciplina; desenvolvimento
de habilidades praticas; autonomia e protagonismo. No processo pedagogico é fundamental que
o professor considere as variaveis de andlise, tais como o perfil do aluno, os materiais e 0s
contetidos a serem ensinados, sendo importante definir objetivos gerais e intermediarios, além
de selecionar metodologias e recursos pedagdgicos apropriados para orientar a progressdo do
ensino.

A implementacdo de projetos pedagogicos nas aulas de Ciéncias da Natureza para a EJA
traz uma série de beneficios substanciais para o processo educacional. Essa abordagem nao sé
enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também promove uma compreensdo mais
profunda e significativa dos conceitos cientificos. A auséncia de infraestrutura e de materiais
pedagdgicos na EJA constitui um obstaculo significativo para o ensino de ciéncias. Essa
caréncia pode comprometer a qualidade da experiéncia educacional e influenciar negativamente
a aprendizagem dos alunos. As limitagdes nos recursos didaticos especificos para o ensino
cientifico na EJA podem prejudicar a compreensdo pratica dos conceitos. A falta de
experimentos, modelos visuais e outros recursos pedagdgicos pode dificultar a assimilacdo dos
conhecimentos.

Uma das principais vantagens dos projetos pedagogicos € a sua capacidade de tornar a
aprendizagem relevante, integrando seus interesses e o cotidiano dos estudantes. Alem disso,
0S projetos pedagdgicos proporcionam uma oportunidade UGnica para uma abordagem
interdisciplinar, permitindo a integracdo de conhecimentos de diversas areas das Ciéncias da
Natureza. Essa interdisciplinaridade enriquece a compreensdo dos conceitos cientificos ao
contextualiza-los em situacdes do mundo real.

Quando se desenvolvem projetos pedagdgicos em sala, os estudantes tendem a
desenvolver uma série de habilidades praticas essenciais, como resolucdo de problemas,

trabalno em equipe, comunicacdo eficaz e pensamento critico. Essas habilidades s&o
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fundamentais ndo apenas para 0 sucesso académico, mas também para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos estudantes.

Para além disso, 0s projetos pedagdgicos permitem que os estudantes assumam um
papel ativo em sua aprendizagem, promovendo autonomia e protagonismo. Eles tém a
oportunidade de fazer escolhas, tomar decisdes e serem responsaveis pelo seu proprio processo
de aprendizagem, o que contribui para o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva em
relacdo ao conhecimento, proporcionando uma conexao mais estreita entre a teoria e a pratica,
ao abordarem questdes e desafios reais relacionados ao meio ambiente, a saude, a tecnologia,
entre outros temas pertinentes as Ciéncias da Natureza. Isso prepara estudantes ndo apenas para
os desafios académicos, mas também para os desafios do mundo real, preparando-os para o
mercado de trabalho e para a vida em sociedade.

Desta forma, pode-se afirmar que, o produto educacional, mesmo considerando as
limitacdes inerentes a um E-book, possui potencial para ser utilizado por professores da area de
Ciéncias da Natureza, podendo contribuir significativamente para o planejamento pedagdgico,
a efetividade dos processos de ensino e aprendizagem, com foco na construcdo de
conhecimentos cientificos em sala de aula, pois oferta estratégias praticas e aplicaveis para
implementar a abordagem CTSA na sala de aula., incluindo exemplos de atividades
investigativas, experimentos e projetos interdisciplinares que integram ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente; apresenta estratégias que podem ser adaptadas para diferentes niveis de
ensino, curriculos escolares e realidades dos estudantes, garantindo que as atividades propostas
sejam relevantes e acessiveis para todos 0s estudantes; sugere maneiras de utilizar a tecnologia
de forma significativa no Ensino de Ciéncias, como recursos digitais, simulacGes, aplicativos
moveis e plataformas de colaboracdo online, para enriquecer a aprendizagem e promover a
alfabetizacdo digital dos estudantes da modalidade que em sua maioria 0 Unico aporte
tecnolégico que tem contato € o celular; serve como ferramenta de desenvolvimento
profissional e encoraja o professor a inovar sua pratica, tornando suas aulas mais engajadoras,

relevantes e alinhadas as demandas do século XXI.
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APENDICE A—-QUESTIONARIO

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO 0@

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS i‘éi@
NATURAIS

QUESTIONARIO AUTOAPLICAVEL

Antes de tudo muito obrigada pelo seu interesse em colaborar com a pesquisa: O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS: UMA PROPOSTA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
com Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE N° 70484223.6.0000.5690), cujo objetivo
é elaborar e validar uma proposta de ensino para a Educacdo de Jovens e Adultos com foco na area de
ciéncias da natureza. A justificativa desta pesquisa esta na possibilidade de disponibilizar uma proposta
gue contemple o ensino de Ciéncias, que norteie e amplie a possibilidade de promover a construcao de
conhecimentos cientificos de forma significativa, tendo como metodologia o estudo de caso. Caso sinta-
se incomodado em responder a alguma pergunta do questionario, pedimos que escreva “NAO
DECLARACAO” (ndo deixando assim nenhuma das perguntas sem resposta). Vale ressaltar também
gue os dados disponibilizados ndo serdo repassados a terceiros, bem como, caso sejam utilizados em
producdes académicas, 0s nomes reais serdo mantidos em absoluto anonimato. Além disso, destacamos
que todas as informacdes as informagdes serdo extremamente importantes para analise dos resultados,

portanto, pedimos que o preencha com sinceridade.

BLOCO A - IDENTIFICACAO DOS PROEFEESORES QUE FARAO PARTE DA
PESQUISA E ATUACAO

Al. Idade (completa em 2023):

A2. Sexo:

A3. Unidade Escolar:

A4. Formagcéo Inicial:

A5. Ano de conclusédo formacéo anual:

A6. Tempo de atuacéo na docéncia:

AT7. Tempo de atuacdo na EJA:

A8. Porque vocé atua na EJA?

A9. Segmentos que atua na EJA - Marque a(s) alternativa(s): ( ) 2° Segmento () Ensino
Meédio

A10. Disciplina(s) que ministra nessa(s) modalidade(s) de ensino:
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Al1l. Situacdo profissional: ( ) efetivo ( ) contratado

Al2. Carga horaria de trabalho semanal total (?):

A13. Atua em mais de uma unidade escolar? Quantas?

Al4. Distribuicdo da carga horéria total semanal por redes e modalidades de ensino em que
atua (exceto EJA).

a. Narede estadual: ~ NUmero de unidades escolares:

( ) 6.°a09.°anos do Ensino Regular

( ) Ensino Médio Regular

( ) Ensino Superior

b. Narede municipal: Numero de unidades escolares:

( ) 6.° a0 9.° anos do Ensino Regular

c. Narede privada: NUmero de unidades escolares:

( ) 6.°a09.° anos do Ensino Regular

( ) Ensino Médio Regular

( ) EnsinoSuperior

A15. A Rede de ensino em vocé trabalha oferta algum tipo de formacdo continuada voltada
para a docénciana EJA? ( )sim () ndo

Al16. Em caso afirmativo, com que frequéncia essa formacéo ocorre?

( ) 1veznasemana ( ) 1vezacada quinze dias () 1 vez por més

Al7. Que tematicas sdo abordadas nesse tipo de formagéo?

A18. Quantidade de turmas que atua na EJA:

A19. Carga horéaria que vocé possui com as turmas do Ensino Fundamental e Ensino
Médio/EJA:

A20. Quantidade de estudantes em média neste ano letivo, por turma do Ensino Fundamental e
Ensino Médio/EJA que vocé atua:

A21. Nasua formacdo inicial (graduacéo), vocé recebeu alguma formacéo especifica para atuar
na EJA?( )sim () nédo

A22. Em caso afirmativo, foi em forma de que? Marque a(s) alternativa(s):

( ) Uma disciplina especifica para atuar na EJA. Carga horaria:

( ) Os professores das diversas disciplinas falaram pontualmente a respeito da EJA.

() Foi em forma de palestras e/ou minicursos especificos para EJA.

( ) Outros. Especificar:

A23. Vocé ja possuia algum contato com a EJA antes de atuar como docente nessa modalidade

de ensino?
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A 23a. Se SIM, especifique o tipo de contato.

( ) Ja fui aluno da EJA.

( ) Ja fiz estagio supervisionado na EJA

( ) Outros:

A24. Nesse espago vocé pode acrescentar informacgdes que julgue relevante para a pesquisa.
Fique a vontade!

BLOCO B - MATERIAIS DIDATICOS E ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO
ANUAL

B1. Que material vocé utiliza para preparar suas aulas? (marque (s) alternativa(s)):
( ) Livro didatico () Apostilas ( ) Sites de internet ( ) Material Estruturado
( ) Outros
B.2 VVocé recebe alguma orientacdo para a escolha deste(s) material(is)? ( ) Sim ( ) Néo
B.2a — Se sim, quem orienta?
B.2b - Se ndo, vocé acha que isso é relevante para sua acdo docente?
B.3 Vocé tem autonomia para a complementar, apesar de ter ou ndo orientagéo sobre isso? ( )
Sim () Nao
B4. Quais critérios vocé utiliza para selecionar materiais para sua pratica docente?
B5. Estes materiais utilizados/elaborados sao suficientes para o preparo das aulas?
B6. VVoceé utiliza algum recurso diferenciado em suas aulas?
( ) Data Show ( )Video aulas ( ) Kits experimentais ( ) Jogos didaticos
( ) Dindmicas de grupos ( ) Laboratdrio de Ciéncias (se a escola tiver)
( ) Nenhum dos itens citados
() Outros
B7. Em sua disciplina, quais contetidos séo escolhidos?
B8. Considerando os documentos que norteiam o ensino de Ciéncias da Natureza para o
Ensino Fundamental e Médio da EJA, assinale a op¢do que melhor representa o grau de
importancia em termos de orientacdo para sua pratica docente:
DOCUMENTQOS POUCO IMPORTANTE MUITO
IMPORTANTE IMPORTANTE
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Diretrizes
Curriculares
Nacionais (DCN)
BNCC
Resolucdes da EJA

B9. Sobre o ensino na area de Ciéncias da Natureza no nivel Fundamental e Médio/EJA, os
contetdos devem (marque quantas alternativas forem necessarias):

( )Estar presentes na BNCC

( )Possuir caracteristicas interdisciplinares

( ) Ser de facil apreensao para os estudantes

( )Estar de acordo com a carga horéria da EJA

( )Contemplar listas de exames de certificacao

( ) Ser contextualizados e/ou exemplificados no cotidiano.

( ) Validados socialmente pedagogicamente

B10. Sobre materiais e contetidos: Vocé utiliza 0s mesmos critérios entre o ensino regular e a
EJA?

B11. Espaco para vocé fazer consideracdes finais que possam auxiliar a elaboracdo do produto

educacional.
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APENDICE B - ENTREVISTA

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO @

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

BLOCO A - FORMACAO PARA ATUAR NA EJA

Al. O que motivou vocé a trabalhar na EJA?

A2. Vocé realiza estudos/cursos (individuais ou coletivos) sobre essa modalidade de ensino?

Presencial ou EAD?

A3. A Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT) oferta aos professores formacéo
continuada em EJA? Presencial ou EAD?

A4. Vocé participa de encontros, seminarios ou cursos EAD que discutam tematicas referentes

a EJA? Se sim, eles tém contribuido para a préatica docente na modalidade?

BLOCO B - CONDICIONANTES PARA ATUAR NA EJA

B1. Quais s@o o0s recursos materiais de apoio que a escola oferta para serem utilizados em sala

de aula?

B2. Quanto a hora atividade, a organizagéo de suas aulas Ihe oportuniza para uso na preparacao

de suas aulas?

B3. Aquilo que vocé aprendeu na sua formacao inicial foi ou esta sendo util para sua atuacéo

nesta modalidade?

BLOCO C - ENSINO DE CIENCIAS NA EJA

C1. Tém ocorrido alguma situacdo que possa prejudicar o desenvolvimento das turmas de EJA
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que vocéatua tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio?

C2. De que forma vocé realiza a avaliacdo desses estudantes?

C3. Quais os maiores obstaculos que tem dificultado a apropriagdo do conhecimento
cientifico pelos estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio?

C4. Considerando sua pratica docente em sala de aula, quais sdo as maiores dificuldades e
facilidadesencontradas por vocé em relacdo ao ensino de determinados conteldos da &rea na

EJA?

C5. Os projetos pedagogicos desenvolvidos na escola vao de encontro ao aprendizado cientifico

e/ou para a superacéo das dificuldades apresentadas pelos estudantes?

C6. Para vocé, qual é a importancia do Ensino de Ciéncias na EJA?

C7. Em sua opinido quais sdo 0s aspectos que vocé considera positivos e negativos na
modalidade EJA?

BLOCO D - SELECAO DE CONTEUDOS NA EJA

D1. Em que momento(s) ocorre a selecdo dos conteldos que serdo trabalhados com os
estudantes do Ensino Fundamental e Médio/EJA?

D2. Vocé se sente seguro em organizar os conteudos que serdo abordados durante o ano letivo?

Insere outros temas que acha pertinente?

D3. A temética “Ensino de Ciéncias” ja foi abordada na formag&o continuada de sua escola ou
da SEDUC/MT?

D3. Vocé acha que os estudantes tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio/EJA
devem ter os mesmos contetidos dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio/regular? Por

qué?
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D4. Vocé acha que a carga horéaria € pertinente para a modalidade? Ocorreu alguma
reformulacéo na carga horéria da modalidade?



